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Gender a pedagogicky vyskum:vysledky a vyzvy

Uplynuli uz 4 roky od obnovenia cinnosti Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri
SAV. To je dostatocne dlhé obdobie, aby sme konstatovali Ze v nasom vedeckom
spolocenstve okrem takych ,,velkych hrdacov* ako je ministerstvo Skolstva, pedagogické
fakulty, katedry pedagogiky na filozofickych a inych fakultach, pedagogické ustavy,
metodické centra a vedecké casopisy nachddza svoje Specifické miesto aj vedecka
spolocnost.

Jej poslanim je nielen utvdrat z individudlnych clenov stavovské spolocenstvo, ale
aj podporovat sebe vlastnymi formami cinnosti rozvoj vednej discipliny. Jednou zo
Specifickych foriem cinnosti v tejto oblasti je realizacia konferencii, ktorych ustrednou
témou su teoretické a metodologické otazky pedagogiky ako vedy, kriticka reflexia jej
vyskumnej praxe, ako aj inStituciondlne predpoklady rozvoja pedagogického vyskumu.

Plendrne rokovania tychto konferencii koncipujeme ako prilezitost odputat’ sa na
malu chvilku od neustdle previddajiicej tendencie pedagogicko-vedeckych pracovnikov
nastolovat' a riesit zavazné spolocenské problémy vychovy a vzdelivania v nasej
spolocnosti. Sustredujeme sa skor na tvorbu ,, trvaloudrzatelnej platformy*, ktora by
nielen umoznovala, ale najmd iniciovala pravidelni rozpravu zdstupcov rozlicnych
pedagogickych pracovisk o pripravenosti pedagogického vyskumu analyzovat
novovznikajuce problémy v oblasti vychovy a vzdelavania na Standardnej virovni.

Plendrne rokovania konferencii SPS pri SAV, ako sme si to odskusali pred dvoma
rokmi s témou Pedagogicky vyskum na Slovensku, sa stavaju forom nielen cielenej
(napr. vymedzenie predmetu pedagogiky ako vedy, analyza metodologickej urovne
pedagogického vyskumu a premien jeho tematickej profildacie), ale aj vzrusujucej debaty
rozlicnych generacii pedagogov o klucovych problémoch sucasného pedagogického
vyskumu (Pedagogicky vyskum na Slovensku. Trnava 2004).

Téma konferencie Rodovost v pedagogickom vyskume a praxi, ktora sa uskutocnila
ako sucast programu rokovania VZ Slovenskej pedagogickej spolocnosti pri SAV v roku
2006 (2.2.2006) umoznila, aby v koncepcii jej plendrnej casti sme sa reflektovali tri
dimenzie pedagogického vyskumu:

1. volba ustrednej témy ROD-GENDER oslovuje vsetkych clenov nasej vedeckej
komunity nielen kvoli uismevnej rivalite pohlavi, ale aj preto, ze vyzva EU gender
mainstreming je po pripojeni SR do EU svojrdznou vyzvou na uplatiiovanie ludskych
prav formou zdoraznenia rovnosti prilezitosti v slovenskej spolocnosti, pre ktoru je
priznacny trend prehlbovania socialnych rozdielov.

2. volba ustrednej témy ROD-GENDER masivne prehlbuje moznost interdis-
ciplinarnej  konfrontacie a spoluprdace prianalyze a interpretacii vznikajucich
spolocenskych problémov. Téma sa vyznacuje aj tym, Ze v ostatnej dekdde sa tieto
vyskumné projekty tesili Stedrej grantovej podpore rozlicnych nadacii. Aj preto sme
zaznamenali rychlu strategicku premenu tradicného vyskumu feminizdcie na tzv. women
studies a premenu tohto program na sucasnu podobu gender studies. Téma inspirovala
v ostatnom obdobi vyvoj metodologie kvalitativneho vyskumu a dokonca vyvolala
diskusiu o rodovoseparativnych vyskumnych procedurach (napr. diskutuje sa o tom, ¢i
vyskumné rozhovory so Zenami maju uskutociiovat iba Zeny).

3. volba ustrednej témy ROD-GENDER vracia sucasne do pedagogického diskurzu
dost’ zabudnuté fundamentalne filozofické otazky ludského bytia, Zivotnych hodnot,
identity a kulturnych tradicii, bez ktorych ujasnenia nemozno rozpracuvat Ziadne
koncepcné otazky pedagogickej teorie a praxe reagujice na sucasné civilizacné vyzvy
globalizacie a europeizacie.

Hlavni referenti prof. A .Tokdrovd, doc. Z. Kiczkova idoc. M. Rabusicova
prezentovali vo svojich prispevkoch filozoficki, sociologicku i pedagogicki dimenziu
sucasneho vyskumu. Treba uviest, zZe diskusia v pléne bola korektna, ale azda az prilis
,,opatrnad .

Garanti a moderdtori rokovania sekcii identifikovali niekolko klvicovych tém, ktoré
poskytli moznost prezentovat’ vysledky vyskumnych aktivit nielen pedagdégom, ale aj
pozvanym psychologom a sociologom.

A. Rodina:

Garant: prof. P. Ondrejkovic¢

1. Delba prace v rodine z aspektu podielu deti (chlapci a dievcata) a rodicov (muzi
a zeny)

2.Vychova a socializacia deti a mladeze v rodine(stereotypy a inovdcie)

3.Profesiondlna orientdcia mladych ludi v rodine (chlapcov a dievcat)

B. Skola:

Garant: prof. B. Kosova

1. Gender v Skolskej praxi (riadenie v Skole, nasilie v Skole, prejavy feminizacie vo
vyucovacom procese, vplyv feminizdcie na rozvoj osobnosti ziaka)

2. Spolocenské postavenie a profesijnda priprava ucitela (pedagogické, prip.
pedagogicko-psychologické aspekty, aspekty gender)

3. Kurikularna transformdcia zakladnej a strednej skoly (pedagogické aspekty, aspekty
gender)

V pripravnej etape sme zdoraznili, Ze nasa konferencia sa najmd v sekciach sustredi
na ujasnenie a prehodnotenie rozlicnych dobovych ndnosov v rodinnej a Skolskej
vychove v konfirontdcii so sucasnymi premenami rodiny a transformdciou Skoly.
Naznacili sme poziadavku hladania moznosti koexistencie viacerych pristupov
a podporu interakcie narodnych a eurdopskych hodnét vo vychove. V oboch pripadoch
sme pripomenuli, Ze nam ide aj o Sancu muzov primeranejSie sa uplatnit v Skolskej
a rodinnej vychove.

Konferencia umoznila nielen bilancovat, ale aj upozornit na zaujimavé moznosti
pre pedagogicky vyskum. Citatel’ tohto zbornika z konferencie md v osobitnej kapitole
moznost oboznamit sa aj s prispevkami, ktoré sa dotykali vSeobecnejSich otdzok
vychovy a vzdelavania. Katedra pedagogiky FFF UCM v Trnave (doc. PhDr. Jan Danek,
CSc., PhDr. M. Sirotova, CSc., Mgr. B. Holubova a Dr. D. Chovaniakovad) pripravila
tento zbornik v spolupraci so Slovenskou pedagogickou spolocnostou pri SAV
a s financnou podporou Rady slovenskych vedeckych spolocnosti pri SAV (www.sav.sk).

Prof. Ladislav Machacek



I. kapitola

Rodovost’ — gender
vo vyskume
v oblasti spolocenskych vied

Rodové studia na Slovensku
Zuzana Kiczkova

Anoticia: Stidia za¢ina rozsiahlou informaciou o etablovani Centra rodovych
studii na FF UK v Bratislave, uvadzanim cielov, funkcii, aktivit a pomerne dlhej
predhistorie. Charakterizovanim rodovej neutrality a uvedenim konkrétneho
prikladu (C. Gilligenovej kritiky) prechadza autorka k rodovym stereotypom.
Definuje ich Struktiru a navrhuje rézne spdsoby prekondvania. Na priklade z
pedagogickej praxe ilustruje Zivotnost' rodovych stereotypov a domysla ich
negativne (Ciasto¢ne az paradoxné) dosledky. Uvadza Sirsi teoreticko-prakticky
kontext, ktory viedol k rozliSovaniu medzi pojmami pohlavie (sex) a rod (gender).
Podrobne sa venuje obsahovému vymedzeniu pojmu rod a skima ho ako analyticka
kategériu. V zavere sa vracia k Gender Studies, ich spojitosti i odlisnosti od
Women's Studies, ako aj k doteraj$im skusenostiam zo zédpadnych univerzit.

KPuicové slova: Rodové studie (Gender Studies/Gender Studien), rodova neutralita,
rodové stereotypy, verejna a privatna sféra, ,,pohlavie® (,,sex*), ,,rod*(,,gender).

O Centre rodovych studii pri Filozofickej fakulte Univerzity Komenského

Centrum rodovych $tudii (Gender Studies) bolo zalozené v juni 2001 na FF UK
v Bratislave ako prva institicia na akademickej pode v ramci Slovenskej republiky,
zamerana na vzdeldvacie a vyskumné aktivity, predmetom ktorych st otazky
rodovej identity, rodovo Specifickych rozdielov asymbolov. Tieto zasadnym
sposobom Strukturuju povahu vztahov medzi Zenami a muzmi a organizuju
nerovnosti medzi nimi. Tento interdisciplindrny program sa sustreduje na
teoreticku reflexiu vzt'ahov medzi rodmi v réznych oblastiach Zivota, ako aj na
metodologické pristupy k rozdelovaniu moci v minulosti a sucasnosti z rodového
aspektu. ,,Teoretické jadro“ predstavuje feministickd filozofia ako ista
epistemologickd a metodologickd zakladha vzdelavacich a vyskumnych
programov, v ktorych dochadza k spolupraci viacerych vednych (najmi
spolo¢enskovednych) disciplin.

Filozofické zazemie Centra je dané aj tym, ze jeho zakladajice ¢lenky (doc.
PhDr. Zuzana Kiczkova, CSc., doc. PhDr. Etela FarkaSova, CSc., PhDr. Mariana
Szapuova, CSc., Mgr. Anténia Furjelovd, Mgr. Jana Zezulovd) st zaroven
clenkami Katedry filozofie a dejin filozofie na FF UK.

Zalozenim Centra sme sledovali predovsSetkym dva ciele: zmapovat’ situaciu
tykajticu sa rodovych vztahov na Slovensku a rozsirit’ tak pohl'ad na rézne aspekty
I'udskej ¢innosti a bytia o rodovy aspekt.

Teoretickou reflexiou (filozofickych, sociologickych, psychologickych,
politologickych, historickych a. i.) problémov rodovych vztahov a rodovej diferen-
cie, ako aj v¢lenenim tejto problematiky do kurzov pre Studentov a §tudentky sme

9



sledovali d’alsi ciel’ — priblizit’ sa na akademickej pode Standardom na univerzitach
v tych krajinach, kde rodové stidia (Gender Studies) predstavuji legitimnu
(inStitucionalizovanu) sucast’ vzdelavacich programov. Tym by sa aspon Ciastocne
zaplnilo toto “biele miesto” v nasich Studijnych programoch.

V centre pozornosti CRS je vzdelavacia &innost, pric¢om v ponuke su: tri kurzy
z feministickej filozofie, dva kurzy z feministickej epistemologie, kurz z
feministickej etiky a z rodovej identity. Interdisciplindgrny kurz z Uvodu do
rodovych $tadii kontinuitne pontikame od roku 1991 vramci celofakultnych
(spociatku) a celouniverzitnych prednasok.

Kurzami orientovanymi na rodovi problematiku sa usilujeme systematicky
podporovat’ Studentské aktivity a prispievat’ tak k zvySovaniu rodovej citlivosti
mladej generacie. V stvislosti s rozvijanim rodovej citlivosti pokladame za vel'mi
dolezité kultivovat’ kritické myslenie a schopnost’ argumentacie (najmé s ohl'adom
na rodovu problematiku) u Gcastnic¢iek/ucastnikov kurzov, ako aj v §irSej verejnosti.

Jednym z predpokladov na realizaciu tychto aktivit bolo utvorenie a
koordinovanie lektorského timu na zabezpecovanie fakultnych, resp. univerzitnych
aj mimouniverzitnych kurzov, semindrov, domacich aj medzinarodnych
workshopov. Do tohto timu prizyvame odbornicky a odbornikov z réznych
vednych oblasti, a tym utvarame priestor pre multidisciplinarnu kooperaciu.
Zaroven je to priestor na to, aby sa vo vzdelavacich programoch postupne darilo
integrovat’ rodovu perspektivu do roznych socidlnych vied, a prispiet tak ku
komplexnejSiemu chapaniu a zobrazovaniu 'udského individua, ale aj spolo¢nosti a
spoloc¢enskych procesov.

Dolezita sucast’ naSich aktivit predstavuji rozne vyskumné projekty v oblasti
rodu, rodovych vztahov, ako aj koordinacia vyskumnych projektov s rodovou
tematikou mimo Univerzity Komenského. Rozpracovali sme konceptualny a
metodologicky aparat feministickej filozofie (napr. koncept starostlivosti v oblasti
etiky, koncept feministického empirizmu a teodrie stanoviska v oblasti epistemolo-
gie, pojem identity a pod.). Takto vytvoreny konceptudlny aparat sa ukazal ako
vhodny a produktivne aplikovatelny pri analyze viacerych aktualnych spolocen-
skych javov, resp. ich rodovej dimenzie.

Podiel'ame sa na analyzach koncepénych materialov vladnych a mimovladnych
institacii, resp. presadzujeme — ako ¢lenky réznych komisii — potrebu zaclenit
rodové analyzy do uvedenych materialov.

Zameriavame aj na rozvijanie publikacnych aktivit spojenych s problematikou
rodu — na vydavanie vlastnych §tadii, ako aj prekladov cudzojazycnych textov.
V tychto aktivitach rozvijame kooperaciu s roznymi akademickymi institiiciami a
mimovladnymi organizaciami zaoberajicimi sa problematikou rodu a rodovych
vztahov. Spominanou kooperaciou sa posiliiuje teoreticko-prakticky a personalny
potencial pre organizovanie aktivit zameranych na rodové vzdelavanie aj mimo
univerzitnej pddy, na Sirenie zakladnych informacii z danej oblasti vo verejnosti.
Takto sa podporuje aj scitlivovanie verejnosti na rodovu tematiku, jej presadzova-
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nie v médiach teoreticky fundovanym, no zaroven zrozumitelnym a pritazlivym
spOsobom.

V roku 1994 vysla praca Styri pohlady do feministickej filozofie, &o bol prvy
edi¢ny, takto orientovany pocin, pripraveny zostavovatel'sky, editorsky, prekla-
datel'sky a autorsky iniciatorkami Centra, ktory priniesol vstupnu informaciu o
feministickej teorii Sirokej odbornej i laickej verejnosti.

Medializéciu rodovej problematiky pokladame za ucinny prostriedok, akym
mozno S§irit informéacie o nej, ale aj akym mozno upozoriiovat S$irSi okruh
obyvatel'stva na existujuce nedostatky v socidlno-politickej praxi, nasledne
zvySovat’ zaujem o rodovu problematiku a rozvijat’ verejné diskusie na témy, ktoré
s fiou suvisia.

Pri rozvijani kooperacie sa neobmedzujeme len na domdice pracoviska, ale
usilujeme sa spolupracovat’ aj so zahrani¢nymi akademickymi pracoviskami a
organizaciami zaoberajucimi sa rodovou problematikou (vo Viedni, Brémach,
Regensburgu, Prahe, Brne a. i.) a pripravovat’ spolo¢né medzinarodné vyskumno-
vzdelavacie projekty. S tym suvisi aj pravidelna prezentacia vysledkov vlastnej
vedecko-vyskumnej ¢innosti na univerzitnej, ale aj mimouniverzitnej pode v
Bratislave a v inych mestach SR, ako aj ucast na domacich a zahrani¢nych
konferenciach venovanych rodovej problematike. Vyznam medzinarodnej
kooperacie spociva aj v moznosti porovnavat rodovu problematiku v rozli¢nych
krajinach a v tomto porovnavani nachadzat’ inSpiracie pre vlastni pracu.

Intenzivna spoluprace s rakuskymi expertkami na Viedenskej univerzite
vyustila v Skolskom roku 1998/99 do doposial’ ojedinelého projektu vymeny
raktskych a slovenskych §tudentov a Studentiek a jeho vysledkom bola aj spolo¢na
knizna publikécia Otdzky rodovej identity vo vytvarnom umeni, architektire, filme
a literature.

Pedagogickému a vedecko-vyskumnému posobeniu vyrazne napomahala spolu-
praca so zaujmovym zdruzenim zien Aspekt, vd’aka ktorej bolo mozné zabezpecit
Studijnt literatiru a umoznit’ Studentom a Studentkam, aby sa oboznamovali s
prekladmi prac zahrani¢nych autoriek a autorov.

V skolskych rokoch 1999-2000 a 2000-2001 sme za podpory Nadacie otvorenej
spolocnosti realizovali vzdelavacie programy "Vztahy medzi rodmi v tedrii a v
zivote" pre stredoSkolskych ucitelov a ucitelky. Tento cyklus celodennych
sustredeni tykajucich sa problematiky rodu, rodovych roli, stereotypov a vztahov
medzi rodmi vo vyraznej miere prispel k teoretickej reflexii praktickych otazok
problematiky rodu v kontexte moznosti pedagogického pdsobenia. O cCinnosti
Centra rodovych §tadii pozri nasledovné zdroje'.

! Blizsie o CRS pozri: WWW.GENDERSTUDIES.FPHIL.UNIBA.SK Kiczkové, Z. 1998. Uvod do feministickych
stadii. Ako sa rodil pohl'ad z druhej, feministickej strany na Katedre filozofie a dejin filozofie Univerzity Komenského.
Bratislava: Aspekt ¢. 1, s. 298-305. Pechriggl, A., Bidwell-Steiner, M, 2003. Gender Kolleg der Universitdt Wien:
Bruche. Geschlecht. Gesellschaft. Gender Studies zwischen Ost und West. Wien: Materialien zur forderung von Frauen
in der Wissenschaft, Band 16, s. 87-119. Bettels, A., 2004. Studieren und forschen in Bratislava im Bereich Gender
Studies. In: Bulletin-Info 28, Zentrum fur transdisziplindre Geschlechterstudien, Berlin: Humboldt Universitit, s. 23-
27. Bitorové, Z. — Filadelfiové, J. — Marogiova, L., 2004. Zenské mimovladne organizacie: trendy, problémy, vyzvy.
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Kratky pohl'ad do pred/histérie

Tak ako pri zrode filozofie, jej ontologickej paradigmy, bol na pociatku tdiv
a zaGiatoéna otazka znela: ,,Co je sticno ako stcno?* aj my sme si polozili otazku:
,,Co je feministické filozofia? Je to modna vina, vystrelok, &i hlasy z periférie?
Oslovenie prislo cez teoriu, presnejsie oboznamovanim sa s roznymi filozofickymi
feministickymi koncepciami, ¢o bolo pochopitelné, ked’ze v naSim zemepisnych
Sirkach, presnejsie spolocensko-politickych podmienkach o feministickom hnuti
nebolo ani chyru ani slychu. Otvorili sa pred nami nové dimenzie poznania, nové
perspektivy, témy, pribudol d’alsi uhol pohladu. V kazdom pripade iSlo o proces
neustaleho obohacovania napriek tomu, ze aj v intelektudlnom prostredi prevazo-
vali/ju negativne konotacie slova feminizmus.

V priebehu tohto Casu sme sa aj vdaka dobrym osobnym kontaktom s
poprednymi zahraniénymi predstavitel’kami feministickej filozofie zoznamili so
Sirokou paletou feministického myslenia a ziskani poznatkovi bazu sme
uplatnovali v $pecializovane zameranych kurzoch. Niektoré z nich boli osnované
interdisciplinarne, ¢im sa prostrednictvom tematickych blokov (téma moci,
identity, nasilia, mytu krasy) vytvoril priestor pre spolupracu predstaviteliek a
predstavitel'ov réznych vednych odborov, z ktorych sa sformovalo stcasné jadro
ucitel'ského teamu Centra.

Rozrastalo sa aj tematické spektrum rodovej problematiky a dochéadzalo k jej
reflektovaniu v ramci viacerych vednych disciplin, o zase siviselo so zapajanim
d’alsich odborni¢ok a odbornikov z inych katedier Filozofickej fakulty, ¢i z inych
(nielen akademickych) pracovisk do ¢innosti Centra. Vel'mi dobra spolupraca sa
rozvinula napriklad s ucite'mi a ucitel’kami z katedier etnologie, psychologie, so-
ciologie, anglistiky, germanistiky, politologie, kulturologie, zurnalistiky a i.), ale aj
s viacerymi mimovladnymi organizaciami (EsFem, Aspekt, a d’alsie).

Chceme vyzdvihnut' a zdoraznit' dva aspekty, ktoré v sifasnosti tvoria dolezit
sucast’ rodovych §tadii. St nimi:

a) interdisciplinarita

Prekonavanie hranic jednotlivych disciplin umoznilo nové nastolovanie otazok a
sposobov myslenia a sii¢asne vygenerovalo pytanie sa: Co znamena kategoria, resp.
koncept rodu v jednotlivych disciplinach?

Oboznamit sa s konceptom rodu, resp. rodovou perspektivou znamena
sprostredkovat’ nevyhnutné poznatkové a teoretické vychodiska (pojmovy aparat)
pre rodové interpretacie aanalyzy v réznych Studijnych odboroch ale aj
kazdodenného zivota. Vedie k prekraovaniu hranic medzi odbormi, tedriou
a praxou, akademickym prostredim a kazdodennym Zivotom, filozofiou a umenim.
b) kritické myslenie v procese rodového scitlivenia, ktoré je namierené tak voci
rodovej neutralite, ako aj rodovym stereotypom.

In: Majchrak, J., Streansky, B., Butora, M., Ked’ 'ahostajnost’ nie je odpoved. pribeh ob¢ianskeho zdruzovania na
Slovensku po pade komunizmu. Bratislava: IVO.
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Snahy o zviditel'nenie rodovej diferencie namiesto rodovej neutrality nas viedli
k formulovaniu nasledovnych otazok, ktoré sa stali predmetom diskusie
s kolegynami a kolegami z inych katedier. St rodové vztahy pritomné /nepritomné,
resp. artikulujii sa v témach jednotlivych odboroch? Akym spdsobom sa hovori

o tychto vzt'ahoch, resp. ako sa tematizuje ,,muzskost* a ,,zenskost*? Méze rodovy

V diskusiach sme narazili na zna¢ni rozmanitost’ a vrstevnatost pojmov
“muzskost™ a ,zenskost*. Tieto terminy sa mdzu vztahovat na empirické
charakteristiky muzov azien (empirickd asociacia) alebo na atributy kultirne
asociované s ,,muzskostou a,zenskostou“ (symbolické asocidcie), pricom sa

menia v priebehu historie a v rdmci roznych kultuar.
K rodovej neutralite

V pojmovej Struktire moderného myslenia su pojmy — ludské, objektivne,
pravda — vzajomne previazané so v§eobecnym / univerzalnym a patria do jedného
spoloéného zoskupenia. Specifikum ,,muzského* byva najéastej$ie implicitne alebo
explicitne stotoziované so v§eobecnym, s ¢lovekom vobec. ,,Muzské™ sa vydava za
vSeobecne ludské. V niektorych jazykoch sa jednym slovom oznacuje aj ,,¢lovek™
aj ,,muz", napr. v angli¢tine man, v nem¢ine der Mann, vo franczstine ["homme.
Toto stotoziiovanie ma jeden vyznamny mocensky aspekt. Ten, kto disponuje
univerzalnym, resp. vSeobecne l'udskym, ma stGéasne opravnenie disponovat’
mocou a otvara si moznost ovladat, kontrolovat, riadit' a uplatiovat vztahy
nadvlady a moci nad tym, ¢o sem nepatri, ¢o je Iné. Obsadenie, ,,okupacia“
vSeobecného (a teda aj I'udského) ,,muzskym* je pri¢inou zachovévania rodovo-
$pecifického systému nadvlady, mocenskej asymetrie medzi muzskym a zenskym.
Je krokom, ktory je potrebny pre legitimizovanie asymetrickej a hierarchicke;j
povahy rodovych vztahov. Navonok ale tato mocenska asymetria moze byt’ skryta
prave rodovou neutralitou.

Rodovéa neutralita sa utvara univerzalizaciou parcidlneho, t.j. univerzalizaciou
maskulinnych predstav. Parcidlne — ,,muzské™ sa prehlasi za vSeobecne l'udské.
Urobi sa to ale vel'mi rafinovane. Kritéria toho, kto je "racionalny ¢lovek", resp. kto
je autonomny subjekt™ sa prebert z kritérii, ktorymi je (parcidlne a stereotypne)
zadefinovana ,,muzska racionalita, resp. autondmnost™. Moéze to byt napriklad
logickost’ myslenia, alebo nezavislost, neviazanost. Touto univerzaliziciou sa
vytvori zdanie rodovej neutrality, akejsi “bezrodovosti®, akoby §lo o ,.Cloveka
vobec®, nezavisle od jeho rodovej urcenosti a Specifickosti.

Pojem T'udskej racionality sa historicky tiez utvaral a definoval zo Specificky
muzskej perspektivy. Podobne aj filozofické koncepcie ob¢ianskych prav, moralky,
spravodlivosti st nasytené predstavami zahffiajicimi prioritne muzska skusenost’.

Viaceré feministické filozofky kritizovali rodovu neutralitu za to, Ze sa v ramci
nej uvazuje o ¢loveku ako o vS§eobecnom a nehistorickom subjekte. Spochybiiovali
tie vymedzenia, ktoré vychadzaju z nemennej podstaty ¢loveka a usilovali sa
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vypatrat’ konkrétne historické okolnosti zrodu toho, ¢o sa vydava za vSeobecné,
nemenné a vecné urcenie ¢loveka. Simone de Beauvoirova vo svojej slavnej knihe
Druhé pohlavie pise: , vztah dvoch pohlavi nie je vztah dvoch pdlov: muz
predstavuje zdroveii klad aj neutrum... Zena vystupuje ako zdpor, takze kazdé
uréenie znamend obmedzenie bez reciprocity... Zena sa urcuje a diferencuje svojim
vztahom kmuzovi anie muz vztahom kzZene;, Zena je nepodstatna proti
podstatnému. On je Subjekt, on je Absolutno, Ona je Druhé.” (Beauvoirova, S. de,
1968, 5. 9)

Rodové citlivost’ stvisi s odstraiovanim rodovej neutrality, so zabranenim
vytvarat’ si ambicie na nadvladu, dominanciu. Jej predpokladom je rodovo —
diferencované myslenie, ktoré si nebude narokovat’ na v§eobecnost’ a nebude svoju
parcialitu zakryvat’ a zamlCovat’. V kazdodennych vyrokoch to pozname v podobe
vyhlaseni: ,,Na pohlavi nezalezi. Nam ide o v§el'udské, o ¢loveka vobec, atd’.*

Pestovat’ rodovu citlivost’ znamena byt skepticky voci prili§ abstraktne —
vSeobecnym urovaniam ¢loveka. Zaroven znamena uvedomit’ si, Ze rod je skutoc-
nym faktorom, ktory urcuje, aké moznosti vyberu maju ¢lenovia spoloc¢nosti.

Uvedieme priklad z tedrie, presnejSie z diskusii otom, ¢i existuje ,,zenska
moralka“. Jedna z hlavnych iniciatoriek o ddlezitosti ,,iného hlasu“ Carol Gillige-
nova tvrdi, Ze existujii najmenej dve rozdielne moralne perspektivy, resp.
orientacie: perspektiva spravodlivosti a perspektiva starostlivosti a pramenia v
rozdielnych skusenostiach chlapcov a dievcat. Moralne city asudy chlapcov
(inklinujuce viac k perspektive spravodlivosti) a dievcat (inklinujuce viac
k starostlivosti) sa v procese socializacie rozdielne utvaraji, a to uz od ranného
detstva. Treba zdoraznit’, zZe rozdielne moralne spravanie nie je zaloZzené biologicky
(téza o dvoch mordlnych orientdciach nie je spojend s biologickym determiniz-
mom). Obidva rody poznaju obidve moralne orientacie, ale na zaklade odlisnych
socializaénych procesov, realizovanych v rodovo-diferencovanych socio-ekono-
mickych, vzdelavacich akultirnych kontextoch, utvaraji sa odlisné moralne
orientacie u chlapcov adievéat. Pretoze skusenosti a vztahy kinym sa vzdy
konotované s faktom rodovej diferencie, posobi rodova diferencia aj na moralny
vyvoj. Spojenie moralnej orientacie arodovej diferencie vyplyva teda
z Gilligenovej premisy socialnej dimenzie moralneho sudu. Moralne city a stdy su
vysledkom ranno-detskych kontextualnych skusenosti a vztahov. Podla Gilligeno-
vej je dolezité, aby sa nezanedbavala ani jedna z moralnych perspektiv a boli
vytvorené podmienky pre rovnocennost’ obidvoch moralnych orientécii.

Ked sa vSak pozrieme do filozofickej a psychologickej tradicie, nie je to tak.
Ako priklad redukcie moralky na moralku spravodlivosti, v ktorej sa zanedbava
moralka starostlivosti, uvadza Gilligenova stupniovity model moralneho vyvoja
amerického socialneho psychologa a pedagdga L. Kohlberga. Ked' sa podla tejto
stupnice (6 stupniov v ramci troch urovni) posudzovali dievcata a Zeny, dosahovali
stredntl — konvencionalnu uroven. Gilligenova nielenze urobila vlastny empiricky
vyskum s diev€atami a Zenami, v ktorom pocula ich ,,iny hlas“, ale aj ukazala, Ze
Kohlbergova stupnica je odvodena z empirickych skumani, ktoré st zamerané na
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muzov, resp. viac koreSponduji s muzskou skusenostou. V takomto androcentric-
kom spdsobe videnia aposudzovania je ludsky moralny vyvoj stotozneny
s muzskym, a tak u Kohlberga dochadza k dvojitému vyluceniu: jednak moralky
starostlivosti, ale aj ,,iného hlasu®, ktory usmeriiuje a vedie moralny vyvoj zien.
A to vsetko na zaklade univerzalizacie partikularneho.

K rodovym stereotypom

Vyjdime z nasledovného vymedzenia: Rodové stereotypy su zjednoduSené,
nerealistické obrazy , muzskosti a ,,zenskosti*, idealizované a ocakévané vzory,
ktoré nas sprevadzaju vo vSetkych oblastiach zivota. Svojou bezprostrednou
reprodukciou utvaraju zdanie prirodzenosti.

V tejto suvislosti sa mdzeme d’alej opytat: Naco poslizila argumenticia o
"muzskej/zenskej prirodzenosti"? Moznou odpoved’ou je: Vo fungovani modernej
spolo¢nosti, odvolavanie sa na "muzskt/zenska prirodzenost™ legitimizovalo moc
pri zarad'ovani l'udi do oddelenych sfér zivota — muzov do verejnej a politickej,
zeny do privatnej, rodinnej sféry. Rozsirila sa a hlboko zakorenila predstava, v
ktorej sa objektivita, rozum a duch spaja s ,,muzskym a subjektivita, pocity a
priroda so ,,zenskym®. V tomto roz¢lefiovani na emocionalnu a intelektualnu pracu,
stali sa Zeny garantkami a ochrankynami osobného, emocionalneho a zvlastneho,
kym muzi mali byt kompetentni v doméne neosobného, racionalneho a
vSeobecného, teda v tych oblastiach ako je veda, politika, ekonomika, ktoré sa
v modernej spolocnosti rozvijali ako inStiticie vo sfére verejnej. Usidlil sa
stereotyp muza — Zivitel'a a Zeny — opatrovatel’ky.

Vytvéranie sveta prace na principe efektivity si vyzadovalo ucelovy typ
racionality, ktory sa asocioval s "muzskou identitou" a vsetko to, o ohrozovalo
tato identitu a uvedomenie si vykonu, sa nesmelo pripustit, aby pdsobilo vo
verejnej sfére. Doplnkovo bolo vykézané do privatneho, ktoré ma slazit' ako
Lremédium‘ na regeneraciu sil pre vstup do vel'kého sveta prace a vykonu.

V stcasnosti sice zostava zameranie na privatnu sféru vacsinou v praktickom
posobeni a moralnej kompetencii Zien, zaroven sa vSak uskutoénil ich vstup do
verejnych priestorov (oblast’ vyroby, vedy, politiky). Pretoze sa tieto sféry —
verejna aprivatna — Strukturdlne, funkcne, organizacne, odliSuju svojim
zameranim, prinaSa pre zeny pobyt vo svete prace a zaroven vo svete rodiny
napitia a problémy. St ovela CastejSie stavané pred dilemy tohto typu: snazit’ sa
realizovat’ v obidvoch sférach, alebo sa vzdat’ jednej a niektortl z nich uprednostnit’.

Tento "pendlujici pohyb" medzi rodinou a zamestnanim (platenou pracou) sa
stava doblezitym prostriedkom poznania Zeny byt "Inou" a zohl'adnenia vlastnej
identity. Rovnako dolezit¢ je aj to, ze tento problém — zostladenia rodiny
a zamestnania — d’aleko presahuje rovinu osobného a individualneho a je zdsadnym
politickym problémom.

V stvislosti s oddelenim verejnej a privatnej sféry vratme sa k Struktire
rodovych stereotypov, ktora je vytvorena:
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a) ostrou bipolarizaciou. Jednu skupinu tvoria také pojmy ako: emocie, priroda,
pasivne, privatne, a k nim sa prirad’uje zena/,,zenskost™. Druhé, opozi¢né pojmové
zoskupenie, resp. protiklad tvoria pojmy: rozum, kultira, aktivne, verejné. Tie sa
jednoznacdne asociuju a s muzom/,,muzskost'ou*.

b) rigidnymi, nepriechodnymi hranicami medzi tymito bipolaritami. Téato
nepriechodnost’ sa vymedzuje a uskutociiuje ako negécia (napr. racionalne a ne-
racionalne), alebo logickou tvahou bud’ — alebo, (napr. bud’ je nie¢o racionalne
alebo emocionalne, resp. iracionalne). Takato “dualisticky konStruovana
dichotomia‘“ polarizuje rozdiely a minimalizuje spolo¢né charakteristiky.

c) nerovnocennymi, asymetrickymi a hierarchickymi vztahmi medzi polaritami,
lebo pojmom, ktoré stoja na jednej strane, tj. rozum, kultira, duch, rozum,
racionalne, subjekt, verejné, aktivne atd. sa pripisuje vysostne dominantné
postavenie a pojmy ako: emocie, priroda, telo, zmyslové, objekt, privatne, pasivne
su vo vztahu k svojim parovym protikladom v subordinovanom (dopliiujiicom)
vztahu. Polarizované rozdiely sa davaju do ramca nadradenosti/podradenosti,
pricom sa Castokrat podradend strana povazuje za prostriedok (nastroj) na
dosiahnutie vysSich ciel'ov nadradenej strany. Cez rozne formy inStrumentalizacie
dochadza k devalvacii Iného. Prijatim prisneho dualizmu medzi ,,zenskostou a
»~muzskostou™ sa posililuje patriarchdlny dualizmus, v ktorom mocna elita
dominuje aznizuje hodnotu tych, ktori moc nemaju. Tymto sa akceptuje
hierarchickd predstava o rode. Patriarchat sa sam obnovuje tak, Ze konStruuje
~muzskost™ a ,,zenskost™. Preto jeho prekonavanie by malo zacat’ spochybnovanim
jestvujucich obsahov pojmov ,,maskulinity* a ,,femininity*.

Ak st muzské a zenské vlastnosti, ¢innosti, spravanie, roly i oakévania prili§
rigidne stanovené a jednoznac¢ne urcené, potom neumoznuju pestrejsie a pruznejsie
rozhodovanie a fungovanie jednotlivym prislusnikom obidvoch rodov. Pdsobia
obmedzujlico, zuzuju, resp. zabrafiuju a znemoziuju rézne moznosti osobného
rozvoja. Maskulinne a femininne stereotypy nds zavdzujl, strazia a prikazuju.
Musime sa usilovat’, aby sme podl'a nich Zili. A si aj situacie, ked’ ako jednotlivci
sme priam zajatcami/zajatkyhami rodovych stereotypov. Spolocenské rodové
konvencie vyzadujt, aby sa k Zendm a muzom pristupovalo s rdéznym stupfiom
reSpektu. Vacsina l'udi si preto v patriarchdlne organizovanej spolo¢nosti osvojuje
formy muzského a zZenského prejavu, pohybov, povolania, obliekania, sposobu
komunikacie, spravania sa, a tak davaju jasne najavo, ku ktorému rodu patria, aby
k nim ostatni I'udia mohli primerane (zavedenym a ustadlenym rodovym normam)
pristupovat’ a posudzovat’ ich. Predstavy, ¢o robi pravého muza pravym muzom a
pravi zenu pravou Zenou, pocitujeme ako dané. My — ako muzi a Zeny —
vstupujeme do tychto uz spoloCensky, historicky, jazykovo sformovanych
stereotypov. Prisposobenie sa tomu, ¢o od nas pozaduju jestvujuce polarne a
hierarchicky utvorené hodnoty a vzorce spravania, znamena v kone¢nom désledku
reprodukciu tejto stratégie:

a) rozdelovania 'udi — muzov a zien — do dvoch antagonisticky nepriatel'skych
taborov,
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b) pohfdanie a znevazovanie femininnych hodnét, resp. toho, ¢o sa spaja so
zenskost’'ou a Zenou vobec,
¢) posilnenie skor dominantného typu nez partnerského vztahu medzi rodmi.

Dalsimi  dosledkami  rodovych stereotypov ako zjednoduseného a
zidealizovaného obrazu ,muzskosti“ a ,zenskosti“ (vzoru), ktory sa neda v
individudlnom Zivote uplne naplnit, st depresie, sebaposkodzujuce spravania
(napr. anorexia mentalis), ale aj nasilie v intimnych vztahoch.

Pozornost’ treba venovat’ tym koncepciam, v ktorych sa tvrdi, Zze psychicky
vyvin predurcuje Zeny/dievcata na to, aby sa stali opatrovatel’kami v tom Sirokom
zmysle slova, teda osobami, ktoré sa v prvom rade staraju o Inych (deti, chorych
starych, atd’.) Podl'a tychto koncepcii muzov predurcuje psychicky vyvin na to, aby
sa stali individualizovanymi jedincami, ktori medzi sebou stperia.

Pri utvarani a uchovavani rodovych stereotypov vyznamni ulohu zohrava
konkrétne spolocenské prostredie a v ramci neho institucionalizovana vychova. Je
preto potrebné a dolezité systematicky preskimat’ uéebnice a odporacanu literatiru
pre rodinna vychovu.

Na zaistovani trvania a reprodukovania rodovych stereotypov maju okrem
Skoly velky podiel aj d’alsie dve inStitucie rodina a cirkev. Pierre Bourdieu v knihe
Nadvlada muzov, tvrdi, ze hlavna rola pri uchovavani muzskej nadvlady a
muzského pohladu pripadd nepochybne rodine, pretoze skusenost’” delby prace
podl’a pohlavia a do jazyka vpisand predstava (muzské a Zenské prace) sa vnucuje
prave v rodine velmi skoro. Cirkev ako inStiticia vStepuje chapanie tradi¢nej
rodiny ako ttvaru podriadeného patriarchalnym hodnotam.

Slovenska republika po rozdeleni Ceskoslovenska prebrala zavizok z roku
1987, kedy sa vtedajsia — Ceskoslovenské socialisticka republika zaviazala prijat’
opatrenia na odstraniovanie $kodlivého vplyvu rodovych stereotypov, ked’ podpisala
Dohovor o odstraneni vsetkych foriem diskriminacie zien (CEDAW). V ¢lanku
10/c sa uvadza, ze:

., Staty, zmluvné strany, prijmi vietky prisluiné opatrenia na odstrdanenie diskrimindcie
Zien, aby im boli zabezpecené rovnaké prava s muzmi v oblasti vzdelania a najmd, na
zaklade rovnopravnosti muzov a Zien, opatrenia sliZiace na zabezpecenie:

¢) odstranenia vsetkych stereotypnych koncepcii ulohy muzov a Zien na vsetkych
urovniach a vo vietkych formach vzdelavania presadzovanim koedukacie a inych foriem
vzdeldavania, ktoré pomézu dosiahnut tento ciel a najmd reviziou ucebnic a skolskych
programov a prisposobenim vyucovacich metod. *

Jednym z najtazsich problémov je prelamovanie rodovych stereotypov. Pri
identifikacii zauzivanych rodovych stereotypov, spésobov ich prezentacie a
pomenovania sa mdzeme orientovat na to, ¢i rodovd dualita je vyjadrena
v polarizovanej a ostro ohranicenej forme, ktora znemoziuje akékol'vek prieniky
muzsko-zZenské svetov. RieSenie v ziadnom pripade neznamena len nejakil inverziu,
resp. vyzdvihovanie Zenského spdsobu existencie nad muzskym a s tym spajanych
charakteristik (ako napr. spriaznenost/blizkost’ k prirode, altruizmus, atd’.) Musi sa
ucinne spochybnit’ umela dichotomizacia l'udi na diametralne odli$né skupiny.
Uvazovat’ inak by znamenalo:
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a) rozIucit’ sa s takym S§tylom myslenia, ktory sa pohybuje v ostrych, vyhranenych,
jasnych polaritdch, vyjadrenych ako "bud’ — alebo", ,, jedine takto a nijak inak*,
v jednoznacnych negaciach. Spochybnovat rigidné kody hierarchickych binarnosti,
b) prejst’ k "sietam" a sustredit’ sa viac na bohatost’ "modalit", ktoré lezia prave
medzi tymito polaritami, na to, ako vzajomne suvisia a ako sa vzajomne v $irSom
kontexte podmienuju,

c) spochybniovat’ predovSetkym tie dualistické modely myslenia, ktoré plnia
vylucujicu a hierarchickl ulohu. Konkrétne: nestavat’ proti seba v hierarchickom
poriadku racionalitu a emocionalitu ktora sa ako umelad konstrukcia ,,napasovava‘
na konkrétnych nositel'ov/ky,

d) nepetrifikovat’ tradi¢nt del'bu rodovych roli a umoznit alternativy,

e) nanovo tematizovat a pomenovavat (redefinovat) otdzku femininity a
maskulinity v ich najroznejSich aspektoch a vztahoch. Zacat' o nich uvazovat
inym, novym sposobom,

f) analyzovat’ obsahy pojmov, hlavne tych, ktoré maja silni rodovu konotaciu,
napr., ked’ sa starostlivost’ chape ako forma vztahu k inym, ktora vyzaduje zensky
spOsob travenia Casu (zricknutie sa svojich potriecb na tUkor potrieb inych),
zarabania na Zzivobytie (v klI'iCovych, ale nie dobre platenych povolaniach
zdravotnych sestier alebo uciteliek) a spravania sa k inym (s dérazom najmé na
pozorné pocuvanie). Da sa o starostlivosti uvazovat' aj inak? Ako sa da
redefinovat’?

g) v§imat’ si viac $truktiru a fungovanie mocenskych vztahov a pouzivat’ metody
monitorovania, kvantifikdcie a analyzovania réznych foriem znevyhodiiovania a
diskriminacie,

h) nemlcat’, ale rozpravat’ ,,vlastné pribehy* a odvazit’ sa k rodovej neposlusnosti.

A teraz sa musime eSte raz opytat: Preco treba rodové stereotypy prelamovat™?
Aky ciel sa ich prekonavanim sleduje?

Cielom je umoznit’ a posilnit’ "individualizaciu", pretoZze pre rodové stereotypy
je charakteristické prave pauSalne a nediferencované prisudzovanie uritych
vlastnosti, hodnoét, spravania a konania vSetkym prislusnikom/prislusni¢kam rodu
bez rozdielu, a tak brania rozvoju osobnej individuality. Kazdy ¢lovek — jednotliva
zena i jednotlivy muz — by mali mat’ moznost’ vol'by toho, o si pri tvorbe svojho
obrazu, svojej jedineCnosti, svojho Ja, zoberie z jestvujucich vzorov a noriem
zenskosti alebo muzskosti. Pritom zavisi na fiom/nej, ¢o si sim/sama zvoli. On/ona
sa ma stavat navrhadrom/navrharkou svojho zivota a vlastnych vzorov. To
neznamena, ze sa uplne ,,vyvleCie“ z vplyvu a moci normativnych predstav o
»zenskosti“ a ,,muzskosti“. Ide teda skor o charakter rodovych hodnét a noriem,
o to, aby boli dostatoéne pruzné a meniace sa. Tak by mohli viac prihliadat’ k
zvlastnostiam jednotlivych individui a neviedli by k redukovaniu a obmedzovaniu
ich jedine¢nosti. Mali by vytvarat' priestor pre proces individualizacie, pre hru
individualnych rozdielov a pre "starostlivy pristup k individuu". Zdoéraznuje sa
poziadavka, aby sa individud vnimali a podporovali v ich zvlastnosti a v ich
Specifickej situacii. To je obzvlast' relevantné pre zeny. Maju totiz bohatSiu
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skusenost’ s tym, ze zeny sa nevnimaju ako individua. Rovnako majt skusenost’ aj s
tym, ze so "zenskym" spdsobom zivota sa asociuju aspekty a prvky, ktoré si mene;j
hodnotené a ocefiované. Casto su na zaklade im priradenych, rigidnych
a stereotypnych rodovych noriem postavené pred obmedzené moznosti vol'by.

Ak sa zeny neuznavaju ako individua, potom ani nedisponuji kompetenciou,
aby mohli samy urcovat’ svoje zivoty. U mnohych Zien neraz maximalnou snahou
bolo, Ze sa skor prisposobovali pravidlam ,,hry*, ktoré ony neurcovali, resp. spolu
neurcovali. Chceli sa len vyrovnat’ s ,,muzskou” realitou, Uispesne sa jej prisposobit’
a pritom rezignovali na vlastné bytie podla svojich predstav, tuzob a zaujmov.
Spochybiiovanie a rozbijanie stereotypov je zlozity a dlhodoby proces.

Nasledovny priklad uvadzame skor ako nazornu urazku toho, ako hlboko st
zakorenené rodové stereotypy v naSich hlavach, presnejsie aj v predstavach vel'mi
erudovanych odbornikov. Jeden z nich — popredny slovensky pedagog a psycholog
— sa na strankach novin? vyjadroval kpaldéivému a aktudlnemu problému
feminizacie Skolstva a k negativnych dosledkom, ktoré s uvedenym fenoménom
suvisia. Nemenovany autor sa dorazne prihovara k potrebe zabezpecit' rovno-
mernejsie zastupenie zien a muzov, uCiteliek a ucitelov vo vychove a vzdelavani,
s ¢im mozno len suhlasit. V§imnime si ale jeho spdsob zdévodnenia tejto potreby.
Vychadza z konStatovania, ze ucitel'ské povolanie si vyberaju predovsetkym
dievcata a schvaluje fakt, ze v materskych skolach a na 1. stupni zakladnej skoly
posobia predovsetkym zeny. Hlavny problém vidi v nedostatku ,muzov za
katedrou* na 2. stupni zékladnej skoly, a to z jednoduchého dévodu: vzhl'adom na
to, ze na tomto stupni nema ist’ 0 memorovanie, ale o rozvijanie myslenia, muzi su
nenahraditel'ni, pretoze, ako uvadza , muzZov mozog pracuje v tomto smere
presnejsie, lepsie, nepotrebuje tolko slov, viac sa opiera o logiku. Zeny sii zase
lepsie v intuitivnom, kreativnom mysleni. © Takze, recept je jednoduchy — kreativne,
intuitivne Zeny sa hodia pre vychovu malych deti, racionalni, logicky uvazujtci
muzi st kompetentnejsi rozvijat’ myslenie tam, kde sa schopnost’ racionalneho a
logického myslenia viac vyzaduje. Navod vskutku jednoduchy a priamociary,
zalozeny na rozsirene zauzivanom rodovom stereotype o muzskej logike a Zenskej
emocionalite. Avsak prave preto, Ze vychadza zrodového stereotypu, fixuje
a reprodukuje ho, prichadza k zjednoduSenému rieSeniu av istom zmysle aj k
deformovanej podobe uvazovania o probléme, ked’ tvrdi, ze ,,skor dominantnejsi
muz ako emociondlnejsie zaloZené Zeny** by mali poskytnat’ rieSenie problémov so
zhorsenou disciplinou skolékov, s ich agresivitou.

Ak aj vyjdeme z faktu, ze existuju isté odliSnosti v spdsobe, akym Zeny a muzi
pristupujt k jednotlivym problémom, vobec to neznamena, Zze muzské myslenie sa
da vymedzit ako len racionalne, kym zenské zase len ako emocionalne.
Najskodlivejsie na takomto dichotomickom mysleni je dosledok, spoc¢ivajici v tom,
ze sa nim dopredu zadava miesto tak Zenam ako aj muzom, navySe sa to robi

2

Na ¢lanok, ktory bol pod ndzvom Muz za katedrou uverejneny v denniku Sme 12.10.2002 reagovali Doc. Etela
Farka3ova, Doc. Zuzana Kiczkova, PhDr. Mariana Szapuova, Mgr. Monika Bosa a, Katarina Simunkova. Ich spoloény
text nebol uverejneny, niektoré uvedené argumentacie z neho Cerpaju.
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hierarchickym spdsobom, znevyhodiujtc nielen Zeny, ale v niektorych pripadoch
aj muzov (napr. tym, Ze ich vyluCuje z posobenia na 1. stupni a v materskych
$kolach). Dalsi negativny dosledok takéhoto uvaZovania je, e nepodporuje a
nevytvara priestor pre vacs§iu rozmanitost’ vzorov, napr. pre to, aby deti sa mohli
stretnit’ nielen s racionalne a logicky uvazujucim, ale zaroven aj citlivym a
empatickym ucitel'om.

Moézeme identifikovat, Zze v clanku uvedend argumentacia sa opiera o
dichotomické myslenie (rozum verzus emocionalita, priroda verzus kultira, Zena
verzus muz a pod.), ktoré je dnes uz v tedrii kriticky zreflektované, podobne ako aj
jeho skodlivé praktické dosledky. Takyto spdsob uvazovania je zdrojom viacerych
zjednodusenych pristupov pri vysvetlovani problému. Navyse, tato argumentécia v
prospech prevahy muzského — logickejSiecho myslenia sama pokrivkava v logike
autorovho usudzovania a paradoxne vedie k opaénému efektu nez je ten, o ktory sa
autor usiluje. Ak totiz chceme podnietit’ tvorivé myslenie ziakov a Studentov,
potom by podl'a ¢lanku mali mat’ prevahu prave zeny, ktoré st vraj podla autora
»lepsie v intuitivnom, kreativnom mysleni”. Vzdavajic sa ulohy sudcu, ktory by
mal rozhodnut’, kto je v ¢om lepsi, zastivame nazor, Ze kreativne myslenie je
viacdimenzionalne a obsahuje tak prvky racionalne, ako aj emocionalitu, fantaziu,
obrazotvornost’, intuiciu atd. To koreSponduje s niektorymi tézami Navrhu
koncepcie rozvoja vychovy a vzdelavania SR (Projekt Milénium), kde sa o. i. piSe,
Ze je potrebné rozvijat’ emocionalnu inteligenciu, prosocialne spravanie a formovat
uslachtilé hodnoty ako st laska, ucta, reSpekt, rovnost’, bratstvo, sloboda, dobra
vola, tolerancia, ddvera, poctivost’, Cestnost’, vzajomna pomoc a spolupraca.

Ak teda zmena koncepcie vychovy a vzdeldvania by mala smerovat, napr. od
odovzdavania encyklopedickych vedomosti ku komplexnému rozvoju osobnosti,
od vyucovania k uceniu sa, od pasivity ziaka k aktivite, samostatnosti, tvorivosti,
od uniformity a centralizmu k rdéznorodosti a pluralite, od autoritarstva k
humanizacii vyucovania a od preferencie verbalnej a matematicko-logickej
inteligencie k rovnosti vSetkych druhov inteligencie, potom by muzi — za
predpokladu, ze st skutocne taki, ako ich autor popisuje v ¢lanku — boli vaznou
prekazkou pre realizaciu koncepcie reformy Skolstva. Takto domysleny dosledok
by bol zrejme neprijatelny aj pre samého autora.

K rozliSovaniu pojmov ,,pohlavie® (,,sex) a ,,rod*“(,,gender*)

Ma sa priradenie ,,muzského* (muzskosti) do zoskupenia s rozumom, kultirou,
duchom, na jednej strane a konstatovanie tizkej stivislosti ,,Zenského* (Zenskosti) a
prirody, emocionalnosti, resp. zmyslového, telesného chapat’ ako "prirodzeny fakt",
alebo sa jedna o stbor kultarnych aktov, v ktorych sa "prirodzenost" utvara
historicky, v socialnych kontextoch prostrednictvom diskurzov, prijatych v uréitom
spolocenstve, a preto ide skor o kultirnu konstrukciu?

Na jednej strane zéakladnd kategorizacia I'udi na muzov a Zeny preukazuje

napadné nadkultarne zhody: roézne kultiry rozdeluju I'udi do dvoch skupin — na
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muzov a zeny a z tohto dovodu si myslime, ze pohlavie (sex) oznacuje znaky, ktoré
st ndm dané od prirody.

Napriek vSetkym zhodam, ndjdeme zaujimaju kultirnu variabilitu v spdsobe,
ako Tl'udia tuto klasifikaciu zobrazovali i zobrazuju, aky vyznam tomuto rozdeleniu
davaju a aké vlastnosti obom pohlaviam priraduji. To bolo jednou z pricin
rozliSovaniu medzi pojmom sex (pohlavie) a gender (rod).

Kym pojem — pohlavie — sa vztahuje k biologickej danosti zien a muzov,
pocinajic rozdielmi tykajicimi sa pohlavnych organov a reprodukénych dispozicii,
ale aj fyziologickych a morfologickych rozdielov, pojem — rod — oznacuje socialne
rozdiely medzi muzmi a Zenami, ktoré nie si vrodené, ale sa menia v Case a
priestore — variuju v ramci spolo¢nosti i medzi spolocnostami.

Toto rozliSovania sa spaja s imyslom ukazat" dolezitost’ ne-biologickych t.j.
socialnych a kultarnych faktorov, ktoré urcuji vyvoj muzov a zien. Zaroven sa tym
chce podciarknut’ obsah znamej myslienky Simone de Beauvoirovej: "Na svet sa
nerodime ako Zeny, stavame sa nimi".

Pozornost’ sa chce presunat’ z otazky o vyzname sexualneho rozdielu na otazku,
akym spdsobom sa takéto vyznamy vytvaraju, stavaju a ¢o znamenaji. Zamerom je
prekonat’ naturalizaciu rozdielov medzi rodmi, teda to, Ze ,,Zenskost* a ,,muzskost™
sa tradi¢ne chape ako samozrejma danost’, ako nie¢o prirodzené.

Rovnako dolezity je prakticko-politicky dosledok potreby dosledne sa rozist’
s biologickou kategdriou ,,pohlavie” (,,sex”). Tym, Ze sa viaze na prirodzenost’,
absolutizuje sa pomocou nej biologickd stranka a uloha zien. Spolo¢nym
menovatel'om je logika redukcionizmu, teraz v podobe stereotypu, podla ktorého je
zena viac priputana k prirode (resp. k imanencii) na rozdiel od muzov, ktori
predovsetkym reprezentuju kulturu. takymto dichotomickym c¢lenenim sa zavadzal
precedens vylucenia zien z kultiry.

Odmietavy postoj bolo treba zaujat’ k zdveru, podl'a ktorého tym, ze zeny maju
telo s uréitymi biologickymi funkciami, inak citia a myslia. Akoby subjektivita bola
inkarnovana v tele a nebola zalezitost'ou socializacie. Zaroven sa tymto spdsobom
popieralo, ze telo je definované politicky a socialne.

Zaver, ktory iSiel proti biologizmu znel: prirodzenost’ je definovana politicky. V
tejto spolo€nosti tela maju politicky vyznam. Kazdy sexualny boj je dnes aj
skrytym (ale aj otvorenym) politickym bojom. Ako priklad mozno uviest’ diskusie
o interrupciach. Kategoria gendru (rodu) je nielen vedeckym ale aj politickym
konceptom.

Distancovanie sa od snah definovat’ l'udi primarne cez ich pohlavnu prislusnost’
viedlo k rozliSovaniu medzi pojmom pohlavie (sex, Geschlecht) ako biologicke;j
urcenosti a rod (gender, Geschlechtsidentitit) ako socidlne utvaraného fenoménu.

Pojem — rod (gender) — sa vztahuje na socidlne a kultirne rozdiely medzi
zenami a muzmi, ktoré si naucené, su zmenite'né v priebehu ¢asu a maju vel'mi
rozne prejavy tak vramci jednotlivych kultar, ako aj medzi kultGrami. Je
spolocensky utvaranym pojmom — vznika v kontexte urcitej spolocenskej, kultirnej
a ekonomickej Struktury.
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Rod je pojem, ktory odkazuje na socidlne a kultirne rozdiely a vztahy medzi
muzmi a Zenami, ktoré st spolo¢nostou podmienené, kultirne konstruované. Rod
je vytvarany danym stupfiom vyvoja a charakterom socialnych vztahov medzi
zenami a muzmi. OznaCuje sa nim odliSné postavenie Zien a muZov v sieti
socidlnych a mocenskych vztahov, ktoré nie su dosledkom biologickych,
fyziologicko-anatomickych odliSnosti medzi nimi, nie st z nich odvoditelné alebo
nimi ospravedInitel'né.

Odovzdava sa a reprodukuje procesom socialneho ucenia. Ako kultirna norma
podmieniuje psychosocialny vyvoj jednotlivych muzov a zien a zaroven organizuje
socialne vztahy medzi muzmi a zenami. Preto socializacia zahfila aj rodové
aspekty. V procese rodovej socializacie sa reprodukuju isté charakteristické, v
danej spolo¢nosti ziaduce vzory spravania a rodovych vztahov.

To, o sa poklada za “biologicky dané”, “prirodzené” je vo velkej miere
konstituované kultiirou, odovzdavanim a osvojovanim stiboru rodovo $pecifickych
hodnét, predstav, vzorov, stereotypov v procese vychovy.

Rod je socialnou konstrukciou, ku ktorej sa viazu spolo¢nostou pripisované

alebo o¢akavané socialne role, spravanie, ale aj predsudky, stereotypy, hodnotenia
a sebahodnotenia, resp. predstavy o tom, ¢o je a o nie je pre zenu alebo muza
spravne a vhodné. Rod ako socidlna konstrukcia je spojend s istym normovanim,
ktoré voc¢i konkrétnym muzom a Zenam vystupuje Casto v podobe ocakavani a
symbolov. Rod je Castokrat definovany ako existujici systém noriem, ktory urcuje
rozne role, pozicie, moznosti a moc, "priznané" (,,pripisané*) muzom a zenam.
Rodovo-specificky st potom Strukturované nielen Cinnosti a skiisenosti, ale rodové
normy ovplyviiuju formovanie schopnosti a zaujmov a pdsobia az do hibkovych
dimenzii psychickych Struktir. Rodové normy s viac alebo menej skryté
Struktirne prvky, ktoré organizuji a usmerfiuji svojou mocou na$ duchovny,
socialny, symbolicky svet i oblast’ nasej komunikacie. Rod treba zviditelfiovat’ ako
kultrny imperativ, resp. ako vzor predstav, ktory v individudlnom zivote ale aj
priestore ideologie a kultary vykondva moc. Rod oznacuje mnohovrstvové
a premenlivé chapanie toho, o to znamend byt v urcitom socidlnom prostredi
muzom alebo Zenou.
,,Rod sa niekedy chape ako kategoria vyjadrujiica isté vilastnosti realnych ludskych
bytosti alebo vztahy, v ktorych sa tieto bytosti nachddzaju, resp. ktoré su nimi
vytvarané. takéto chdapanie ,,rodu*, typické skor pre skorsiu fazu feministickych
diskusii, naozaj moze viest k univerzalizmu a esencializmu. V poslednom desatroci
sa v§ak do popredia dostava druha rovina, v ktorej ,,rod‘* operuje ako teoreticky
ndstroj na vyjadrenie nasich (historicky a kulturne Specifickych) predstav
o ludskych bytostiach ako Zendch a muzoch a nasho chapania toho, ¢o znamend
byt Zenou, resp. muzom." (Szapuova, M., 1998, s. 37) Autorka tohto citatu sa
priklana k druhej interpretacii, pretoze umoziuje vyhnit' sa pomenovaniu ,, nejakej
vSeobecnej alebo podstatnej charakteristike, prishichajucej vsetkym zZenam.*
(Szapuova, M., 1998, s. 37)
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Rod ako analyticka kategéria

Rod patri k Gstrednym organizacnym principom socialneho sveta, ktory treba
zahrnit medzi zékladné analytické kategérie socialneho vyskumu. Rod je
historicky sformulovana, konkrétna a sucasne pre analyzu sGicasnej spolo¢nosti
Struktirna kategoria, pomocou ktorej
a) sa chcu ovela viac nez doteraz odhalovat zanedbavané, potlacované a
zamlcované skusenosti a zaujmy Zzien, i to ako sa tieto socialne a osobné skusenosti
utvaraju. Do centra zdujmu sa dostava problém sebaurcenia alebo Specifickosti
zenskej identity. Tento proces utvarania vedomia reflektovanim vlastnej Specifickej
zenskej skusenosti, toto nové sebavedomie zeny sa v zapadnych krajinach
odohravalo v nespocetnych a rozmanitych skupinach Zzien, vytvarajicich stale
$irS§iu, meniacu sa siet’ bez centra, a to cestou kolektivneho (skupinového) procesu
ucenia sa. Tieto skupiny boli miestom, kde Zeny vo vzajomnej komunikacii o
vlastnej skusenosti diagnostikovali privatne problémy ako politické. Od 70. rokov
sa otazka rozdielnosti, inakosti Zenskej sklisenosti stala centrdlnou. Znamenalo to
isty prechod od zdoraziovania rovnosti k zdorazilovaniu inakosti.

b) sa mozu analyzovat’ pri¢iny nerovnosti, znevazovania a diskriminacie Zenského
rodu vo vSetkych spolo¢enskych oblastiach a na vSetkych urovniach -
individualnej, socialnej, politickej i symbolickej. Rod je Struktarnym indikatorom
socialnych nerovnosti, vo vSetkych socialnych oblastiach (v patriarchalnej rodine,
na trhu prace, vo sfére prava, v systémoch socialneho zabezpecenia, atd’.)

c) sa da uskutocnit’ kritika patriarchatu, ktory bol identifikovany a hodnoteny ako
"zékladny vzor" zospoloCensStenia alebo ako "socidlna konStanta". Analyzy
(predovsetkym sociologické a historické) tejto asymetrickej, hierarchickej a
$pecificky mocenskej formy vztahov medzi muzskym a Zenskym rodom
v spoloc€nosti priniesli uz viaceré nové pohlady (napr. na spoloCensky nizSie
ocenenie resp. zneviditelnenie zenskej prace, atd’.).

d) sa daji skimat’ rézne dosledky rodovej nerovnosti pre rozne skupiny zien a
muzov. Preto je treba analyzovat’ vzajomné suvislosti medzi réznymi typmi utlaku,
medzi ktoré patri sexizmus, rasizmus a diskrimindcia na zéklade spolocenskej
triedy, veku, sexualnej orientacie i telesnej zdatnosti.

f) je mozné skimat’ vzadjomny vztah medzi mySlienkovymi vzormi a socidlnymi
»realitami. Napriklad skimat’ kultarno-historické pozadie, ktoré vedie k tomu, Ze
muzské telo je symbolickou postavou duchovného a Zenské telo symbolickou
postavou telesnosti a sexuality. Tieto symbolické rodové priradenia maji moc
a hlbinne ovplyviiuju socialne usporiadanie rodov. Takato optika potom prispieva k
vysvetleniu, pre¢o napriklad su Zzeny v uréitych disciplinach menej zastiipené ako
v inych, resp. preco dnes ,hard-science” discipliny prevzali veducu ulohu v
»politike vedy*, atd’.

g) je skiumat’ celi paletu rodovych roli a rodovej symboliky v ré6znych spolo¢nos-
tiach a dobach aukazat, o znamenaji aako udrzuji resp. menia spolocensky
poriadok.
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Rod — ako zasadnd analyticka kategoria, ktora umoznuje skumat v praxi
jestvujice mechanizmy hierarchizacie medzi rodmi ale aj vo vnutri nich
samotnych. Pomocou nej sa mozno pytat na hodnotu, funkciu a dosledky
diferenciacii a polarizacii v historickych, socialnych, politickych a kultirnych
kontextoch. Pojem rodu sa vztahuje sa na systém znakov asymbolov, ktoré
oznacuju mocenské a hierarchické vztahy medzi rodmi.

Sktimania umoznuju odhalit’ spésoby, akymi sa zeny a muzi v dosledku svojho
odlisného postavenia v Strukture spolocnosti vyrovnavaju s odliSnymi volbami a
obmedzeniami, ktorym su vystaveni a aké stratégie pritom vyvinuli. Predmetom
zédujmu je i to, ako sa konkrétne spolocenské konstrukcie rodu odrazaji v zivotoch
Zien a muzov.

Na zaver treba esSte raz zdoraznit: Kategoria rodu moze byt vtedy efektivnym
nastrojom kritiky, ak sa prindSa vypovede o nerovnosti a moci. Vtom je jej
podstatna sila, tvrdi americka historicka Joan W. Scott
,»Neschopnost' rozpoznat odlisnosti rodov v dobe, ked rod funguje ako subor
socidlne zavedenych ocakavani, ktoré regulujii kazdy aspekt nasho zivota, sa rovnd
odmietnutiu  uznat  system nadvlady, ktory vSetko prestupuje. Mlcanie
0 podriadenosti Zien moze casto znamenat vedomy ¢i nevedomy suhlas s touto
podriadenostou. “ (Jaggerova, A. M., 1992, s. 791)

Stale plati: Socidlne Sance, ktoré maju zeny a muzi v spolo¢enskom procese
vymeny, v ktorych rodova diferenciacia zohrava ilohu, zavisia od ich postavenia v
rodovom usporiadani a od mocenskych vzt'ahov medzi rodmi v kultarnej, politickej
a symbolickej sfére. Stale sa treba pytat: Kto je konstruktérom najvyznamnejSich
pravidiel a hranic sveta? Kto ma vacsi zaujem ich strazit’ a branit? Aké vyhody a
privilégia to prinasa?

K historii kategérie rod

Diskusie o pojmoch sex a gender zacali v USA v 70. rokoch v kontexte
feministického hnutia a vedecko-kritickych diskusii. RozliSenie tychto pojmov,
presnejsie chapanie pojmu gender (rod) ako socio-kultirne urcenia, ktoré je
protikladom biologického pohlavia, 1tocilo predovSetkym na biologicky
determinizmus, zmysle: "Biologia nie je osud". Slo o to, aby sa oddelili kultarne
Specifické formy muzskosti a Zenskosti od biologického pohlavia.

Povodne gramaticka kategoria nadobudla zna¢né sémantické rozsirenie a stala
sa kI"aiCovym pojmom vo verejnych a univerzitnych diskusiach s d’alekosiahlymi
implikaciami pre stcasny diskurz o subjekte aidentite. Ak spociatku islo o to,
vedomym rozliSovanim medzi sex a gender upozornit’ spolo¢enskil a kultirnu
konstrukciu rodovej identity, neskor islo o jej zasadnu kritiku.

Tento pojem urobil v 70. a 80. rokoch 20.storoCia v zapadnych krajinach
prekvapujicu kariéru v réznych vednych disciplinach Mnozstvo medzitym
publikovanych $tadii dokumentuje vysoka poznavaciu hodnotu, ako aj rozsirenie
tejto kategdrie do vsetkych spolocensko-vednych disciplin. Rod oznacoval
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v prvych teoretickych koncepciach vztah medzi zenami a muZmi, resp. medzi
zenskostou a muzskostou. Zavedenim vztahu sex-gender vznikd kultirny a
historicky ramec, v ktorom sa nastojéivejsie nastol'uje otazka konsStruovanosti rodu.
Predchadzalo tomu ale kladenie otazok typu: ,,Je biologia stale este ,,osudom*? Na
akom ideologickom zéaklade spocivaju tie nazory, ktoré viac kladi déraz na rovnost’
rodov od tych, ktoré vychadzaji skér z rozdielnosti rodov? Aké to ma dosledky pre
vedecku diskusiu a politicku prax?

Ked hovorime o rode, treba si v§imat’ kontexty a historické pozadie. Kym v 70.
rokoch zaujem sa sustred’oval na zenské pisanie, v 80. rokoch prevazili diskusie o
tom, ze vSetky subjekty su ,rodujuce” a vSetky literarne diskurzy st rodovo-
Specifické, v 90. rokoch vznikajii Men’s Studies. Myslienka socialnej konstrukcia
rodu/ov viac upriamila pozornost’ na §tadium ,,muzskosti* a presiahla feministicky
diskurz. A hoci jeho primarny zaujem bol zamerany na skumanie postavenia Zien
v spoloCnosti a zviditelnenie Zenskej skusenosti, ktora bola vo vede casto
zanedbavana, bez povSimnutia nezostal ani problém socialnej konStrukcie
maskulinity. Skiimanim Zivota muzov sa zistilo, Ze hoci muzi v podstate nejako
profituju z institucionalizovanych privilégii patriarchatu, avsak nie vSetci disponuju
realnou spolocenskou mocou, resp. nie vSetci muzi majii moc.

V stcasnosti rasticu popularizacia kategorie rodu treba vidiet' aj v suvislosti
s problémami globalizacie, génovymi a reprodukénymi technologiami, ako aj
medidlnym posobenim. Medzi vedkynami nie je zhoda v rozsahu pouZzivania
kategorie rodu. Dévod rozdielneho pouzivania kategoérie rodu lezi v rozdielnej
teoretickej orientacii. Kym vedkyne, ktoré vychadzaji zpsychoanalyzy a
poststrukturalizmu, povazuju kategériu rodu za analyticka kategoriu na skumanie
identity, jazyka a symbolického poriadku, vedkyne, ktoré sa zaoberaju historiou a
kritikou ideoldgii, uprednostiujit v prvom rade mocenské vzt'ahy, ako aj socialne a
kultarne pdsobenia, ktoré vznikli oznacovanim rodov.

V doterajsej bohatej historii tohto pojmu existovalo rozmanité jeho pouZivanie,
ktor¢ preslo milnikmi od ,socidlneho rodu“ cez synonymum ,Zeny“
k ,,spolocenskému systému noriem®, a pritom stale ostava velka rdznorodost’ jeho
vymedzenia. Niektoré autorky privitali tento fakt spoznamkou, Zze prave
nejednotnd vyznam otvara pojmu gender moznosti formulovat' nové vyskumné
podnety’. Profesorka historie Joan W. Scott sa brani snaham zjednotit’ jeho vyznam
a je presvedCena, ze prave rozdielne definicie prindSaji pojmu Zivotnost’.
"V rodovom vyskume sa nastolujii otdzky o pésobeni a fungovani rodov a dopredu
nevieme, aké budu odpovede. Vieme len, Ze sa naSe poznatky nerozsiria len
o pochopenie skiisenosti Zien, ale aj o vztahy medzi rodmi a o moc a rolu, ktoru
tento vztah v ludskej spolocnosti zohrava. Tymto poznanim mdame lepsSiu
vychodiskovu situdaciu, aby sme premysleli, co moze znamenat rovnopravnost a ako
sa da dosiahnut." (Scott, J. W., 2001, s. 35)

Situaciu navySe komplikuje aj to, Ze pojem gender je do viacerych jazykov nepreloziteIny a v mnohym krajinach
museli preil najst’ adekvatne slovo, ¢o spésobovalo t'azkosti.
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Co st Rodové §tidia (Gender Studies/Gender Studien)?

Gender Studies st vyskumné a $tudijné programy, ktoré sa zaoberaju otazkami

fungovania rodu, resp. fungovanim kultirnych mechanizmov rodovej konstrukcie.
Ststred’uju sa na vysvetlenie Specifickych foriem rodovej diferencie v réznych
historickych a sucasnych spolocnostiach. Analyzuji rodova prax na tUrovni
individui a skimaji vyznam kategorie rodu pre socialne konanie Zien a muzov.
Siahaju po roznych metddach v jednotlivych disciplinach, modifikuji ich a d’alej
rozvijaju.
,,Rodovy vyskum/Gender Studies sa pytaju na vyznam pohlavia/rodu v kulture,
spolocnosti a vo vede. Nepredpokladaju pevny pojem rodu, ale skumaju ako sa
tento pojem utvdra v réznych suvislostiach, aké vyznamy sa mu pripisuju a aké
dosledky ma rodova Struktura na rozdelovanie politickej moci, na tvorbu vedenia,
kulturu a umenie. “ (Stephan, 1. — Braun, Ch. von, 2000, s. 33)

Gender Studies nastoluju interdisciplinarny vyskumny smer a maja
transdisciplinarne zameranie. Nie su len uzko akademickou disciplinou, ale sa
modzu chapat ako praktickd orientacia pri zvladani rodovo-Specifickych
kazdodennych problémoch. Casto sa pritom zdoraziiuje, Ze diskusie nemozu byt
komplexné a diferencované, ak sa nevedu aj na akademickej pdde.

Gender Studies sa odlisujii od Women's Studies, maji rozdielne funkcie, ktoré
sa ale navzdjom dopliiaju. Gender Studies vyrastli zo Zenského hnutia a r6znych
pradov feminizmu. Prv nez vznikli, existoval cely rad vyskumnych zenskych
projektov a katedier pre zensky vyskum, dokonca institity. Tieto projekty mali
najcastejSie tazisko v jednotlivych disciplinach, ktorych zdujem sa ststredil na
sktsenost’ zien. Bola to opravnena reakcia na prehliadanie, ¢i devalvaciu skasenosti
zien, ich videnia sveta. Volanie po reflexii Zenskej skusenosti bolo nielen
metodologicky nepostradatel'né, ale malo aj politicky vyznam, pretoze bolo treba
prehodnotit’ to, o sa koncipovalo ako ,,zenské®, ,,zenskost“. Bolo treba odmietnut’
tradiéné stereotypy, v ktorych st zeny vnimané ako neplnohodnotné (pasivne,
prirode blizke) bytosti. Vychadzalo sa z predpokladu, Ze aj pravdepodobné, aby
typicky Zenska socidlna skusenost’ robila zeny citlivej$imi a vnimavej$imi voci
muzskej predpojatosti.. Postupne sa vynarali problémy a tazkosti uz samotnym
pojmom Zenska skiisenost”.

Vyzdvihovanim zenskej skusenosti, Specificky zenského prezivania sa podla
niektorych venovala mala pozornost’ vzahom medzi rodmi®.

4 Feministické tedrie musia zahriiovat’ prehodnotenie toho, ¢o bolo konstituované ako Zenské ato sa musi robit’
kriticky.

5 Ak je prili§ Siroky, hrozi nebezpecie istych skupin zien (farebnych, bezdetnych, lesbiciek), preto treba robit’
konkrétne analyzy a podujat’ sa k diferenciacii v rdmci ,,zenskosti*. S nastoj¢ivost'ou sa kladli otazky: ,,V mene ktorych
zien hovorime?* ,Kto je splnomocneny hovorit’ v mene Zien?“ ,,Ak hovorime my — Zeny, nezanedbavaju sa tymto
egalitnym pristupom etnické, socialne, rasové rozdiely medzi zenami?“ Rovnako sa zapochybovalo o tom, ¢i sa da
stanovit’ nejaky jediny typicky Zensky pristup, alebo ¢i sa da nova, ind skisenost’ vyjadrit' v zauzivanom jazyku,
presiaknutom falogocentrizmom.

6 Dokonca aj ti, ktori tvrdia, Ze je mozné identifikovat’ ur¢ité typicky zenské skiisenosti, divaju sa na tieto formy ako
na vysledok charakteristickej socidlnej situdcie Zien a vyslovene konstatuju, Ze st aspon v zasade pristupné muzom.
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Kriticky potencial smeroval aj vnutra, ked’ sa konstatovalo, ze ,,zenské* nie je
feministické. Je to pravda na vSetkych troch trovniach: empirickej — Zeny st
v skutoc¢nosti Casto silne proti feminizmu; normativnej — zenské idedly casto
podkopévaju feministické aSpiracie a symbolickej — to, ¢o bolo za podmienok
muzskej nadvlady konstruované ako Zenské, sa Casto spaja s hodnotami evidentne
nefeministickymi a méze mat’ dokonca tendenciu propagovat’ podriadenost’ Zien.
Konstatovanie, ze nie vSetky zeny s feministky a niektori muzi st feministi,
nadobtdalo novy rozmer. V Ziadnom pripade to neznamenalo navrat k rodovej
neutralite’.

Feministické teorie a Gender Studies si podavaju Stafetu v tom, Ze sa musi
sledovat’ nielen vSadepritomny rodovy kontext, ale treba aj citlivo sledovat
podmienky, v ktorych sa rodové normy liSia pre rozne skupiny Zien, resp.
rozpoznat’ rézny dopad rodovych noriem na rdézne skupiny zien, (jednotlivé akcie
chéapat’ v kontexte Sir§ich socidlnych, etnickych a rasovych praktik) a rozpoznat
skryté i zjavné prejavy nadvlady, jemné i krikl'avé formy kontroly a ich symbolické
implikacie. Ich ambiciou je rozvijat' konceptudlne nastroje (opustiac prili$
abstraktnu rovinu® a poskytovat’ ndvody na analyzu a kritiku. Je dolezité si ujasnit,
ze zakony, ktoré urCuji vztahy rodov (na empirickej, normativnej, symbolickej
rovine) tvoria jadro kazdého spolo¢enského poriadku, a preto hraji dolezita ulohu
vo vsetkych disciplinach a vedeckych oblastiach, ktora je niekedy viac, inokedy
menej v popredi.

Vzt'ah medzi gendrovym a zenskym vyskumom sa vo viacerych aspektoch lisi.
Kym spociatku islo o ziskanie informacii o Zenach a o rozdieloch medzi muzmi a
zenami, pytaji sa dnes Gender Studies predovsetkym na hodnotu, ktord sa tymto
rozdielom udel'uje. Kym cielom zenskych projektov bolo podporovat’ Zeny v ich
kariérnom raste a v tych oblastiach, kde boli malo zastipené Gender Studies sa
angazuje aj (prave) v tych oblastiach, kde st Zeny relativne dobre etablované.

Je hlbokym nepochopenim, ak sa gender chape ako totalizujica a potlacajica
kategéria. Skér naopak — vytvara nové moznosti interdisciplinarnej
a medzinarodnej spoluprace a akcentuje sa suvislost kategorie rodu s kategoriu
triedy, rasy z inymi kategdriami.

,,Prednostou kategorie gender je, zZe v porovnani spojmami , Zenskost” a
,,muzskost, ktoré pouzival starsi feministicky vyskum, zahrnuje obidva rody a
rozpusta problematické delenia, resp. uchovava plynulé prechody medzi nimi*,
tvrdia Inge Stephan a Christina von Braun a pokracuju: ,,dalsia prednost’ spociva
vtom, Ze kategoria gender silnejSie nez kategoria feminizmus, ktora sa casto

7 . s . PP P - P . - <

Ukazalo sa zrejmym, ze napr. etika, ktord nie je vytvarana s explicitne feministickym vedomim, bude prinajmensom
stelesiiovat’ neumyselné formy muzskej predpojatosti, apreto feministicka etika neméze zacat z teoretického
predpokladu, Ze Zeny a muZi st podobne situovani (hoci to v uréitom kontexte tak moze byt).

Vo feministickej etike ide o spochybnenie moznosti existencie univerzalneho alebo transcendentalneho mravného
rozumu, pretoze ak vychddzame z vysoko abstraktnych principov, tie st prili§ vagne. A okrem toho sa ukazalo, ze
rozne kontexty, rézne kultirne institicie, politicka prax atd’. vedu kroznej interpretacii tychto principov. Vo
feministickej filozofii sa uz davno pochybuje o idei univerzalneho rozumu. Stale viac sa akceptuje nazor, Ze rozum je
vytvarany kultarou.
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chapala ako kategoria vylicenia a ohranicenia, znamenda aj ponuku kolegom pustit’
sa do polemiky s konstruktom ich vlastnej rodovej identity. Otvdra sa priestor pre
,, muzsky vyskum. “ (Stephan, 1. — Braun, Ch. von, 2000, s. 11)

Suvisi to so zmenou diskurzu. Hovori sa nielen o kon$truovanosti ,,Zenskosti‘,
ale aj ,,muzskosti“, ¢o vedie k zmene zorného uhla. Ak sa “muzskost” nechape ako
nieco vSeobecné, ale rodovo-$pecifické, tak aj “Zenskost” nadobuda novy vyznam.
Nechape sa potom ako odchylka od vSeobecného modelu, pretoze ziaden
vieobecny model neexistuje’.

Posiliiuje sa este viac interdisciplinarita a prave kvoli nej otvaraju rodové studia
pohl'ady do uzkej spojitosti réznych diskurzov v ramci jednotlivych disciplin, a tym
sa vytvaraju predpoklady pre zosietovanie roznych disciplin. Studovat’ Gender
Studies je zmysluplne len vtedy, ked’ sa podari vytvorit’ také krizové spojenia ako
napr. filozofie s prirodnymi vedami, dejiny umenia s medicinou, literataru
s pravom, atd’.

Kolegyne zo zapadnych univerzit, ktoré maji uz dlhoroénti skiisenost
s fungovanim $tudijnych odborov Gender Studies odporucaju spociatku
navs$tevovat’ také odbory, v ktorych teoretické diskusie o rodovej otazke hraji
relativne velku ulohu (literarna veda, filozofia alebo dejiny umenia) a volit’ si na
zaciatku Stadia kvoli moznym tazkostiam srozmanitostou metodd, relativne
pribuzné odbory (napr. zo spolocenskych vied). Az potom sa treba obratit
k aplikovanym odborom ako medicina alebo pravo. Gender-tedéria sa do
empirickych a aplikacnych odborov viac menej importuje, lebo az tedriou zostreny
zrak na kategdriu rodu dovoluje odhalit’ pozadie, ktoré sa skryva za redlnymi
faktami. Odportcanie, najprv sa zaoberat tedriami rodu (tedriami o zékonoch
symbolického rodového poriadku) a potom ,,praxou, neznamena zanedbavanie
praxe a sledovania socialnych ,,faktov*. Ale rodové $tidia robi zaujimavym prave
to, ze skamaju vplyv kultirnych myslienkovych obrazov (ideologii v SirSom
zmysle) na vznik socialnej a kultarnej skutocnosti. Zakladnou otazkou je vzajomné
posobenie medzi ideoldgiou a socialnou ,,skuto¢nostou’.

Aj z toho Ciasto¢ne vyplyva, ze historicka veda je jedna z kI'a¢ovych disciplin
v tomto Stadiu.

V Gender Studies nestaci len, Ze problémy pomenujeme, ale treba ich pochopit’
ako prilezitost’, klast’ si lepSie otazky, nez tie, z ktorych sme povodne vychadzali.

LITERATURA

BADINTER, E., 1998: Materska laska od 17. storo¢ia po sucasnost’. Bratislava, Aspekt.

BAUER, I. — HEISSL, J. (Hrsg.), 2002: Gender Studies. (Denkachsen und Perspektiven der
Geschlechterforschung). Innsbruck, Wien, Miinchen, Bozen, StudienVerlag.
BEAUVOIROVA, S. de, 1968: Druhé pohlavie. Bratislava, Obzor.

Suvislost’ treba vidiet aj prebiehajucim procesom diferenciacie. Tieto diferencie sa prejavuju v pluralizacii
vyskumnych stratégii — na Gender Studies, Queer Studies, Men's Studies, Women's Studies.

28

BARSA, P., 2002: Panstvi &lovéka atouha Zeny. Feminismus mezi psychoanalyzou
a poststrukturalismem. Praha, SLON.

BOSA, M. — MINAROVICOVA, K., 2005: Rodovo citliva vychova. Bratislava, EsFem.

BOURDIEU, P., 2000: Nadvlada muzu. Praha, Karolinum.

BUTLER, J., 2003: Trampoty srodom. Feminizmus a podryvanie identity. Bratislava,
Aspekt.

CONNELL, R. W., 1995: Masculinities. Sydney, Polity Press.

CONNELL, R. W., 1999: Der gemachte Mann. Konstruktion und Krise von Ménnlichkeiten.
Opladen, Leske+Burdich.

CVIKOVA, J. — JURANOVA, J., 2003: Ruzovy a modry svet. Bratislava, Aspekt.

Dohovor o odstraneni vSetkych foriem diskriminacie zien. (CEDAW) (62/1987 Zb.)

FARKASOVA, E., 1998: Poznavaju Zeny inak? In: Aapekt, Bratislava, Aspekt.

FARKASOVA, E. — KICZKOVA, Z. — SZAPUOVA, M., 2003: Die Lage der Frau in der
heutigen slowakischen Gesselschaft. In: Die glédserne Decke (Hg.: Maria Wakounig)
Wien, Studien Verlag.

FARKASOVA, E. — KICZKOVA, Z. — SZAPUOVA, M., 2004: Rodovo diferencovany
pohl'ad na c¢loveka/spolo¢nost’. In: Kollarik, T. a kol., Socialna psychologia. Bratislava,
Univerzita Komenského.

GILLIGANOVA, C., 2001: Jinym hlasem. O rozdilné psychologii Zen a muzu. Praha, Portal.

GODENZI, A., 1999: Bratstvo muzov: muzské reakcie na Zenské podnety. Bratislava,
Aspekt €. 2.

HOLLSTEIN, W., 1997: Nové tlohy pre muzov a tzitok pre ich deti. In: Podpora rovnosti —
spolo¢na uloha pre muZov azeny. Stbor prednasok z medzinarodného seminara
v Strasburgu.

JAGGAROVA, A. M., 1992: Feministickd etika: projekty, problémy, perspektivy. In:
Filosoficky casopis, €. 5, s. 782-798.

KICZKOVA, Z., 1998: Subjekt v pohybe. Bratislava, Aspekt.

KICZKOVA, Z., 1998: Priroda: vzor Zena!? Hl'adanie alternativ v ekofeminizme. Bratislava,
Aspekt.

KICZKOVA, Z. akol., 2000: Otazky rodovej identity vo vytvarnom umeni, architekture,
filme a literature. Bratislava, Univerzita Komenského.

KICZKOVA, Z., 2001: Rodové stereotypy. O §truktire a fungovani rodovych stereotypov
alebo preco je dolezité rozliSovat medzi pojmami pohlavie arod? In: Kvapilova, E. —
Porubdnova, S., Nerovné cesty krovnosti. Bratislava, Medzindrodné stredisko pre
studium rodiny.

KIMMEL, M. S., 1999: Mali by /mo6zu/ budt muzi podporovat’ feminizmus? In: Aspekt ¢. 2.

MILL, J. S., 1998: Poddanstvi Zen. In: Oates-Indruchova, L.(ed), Divéi valka s ideologii.
Praha, Sociologické nakladatelstvi.

NAGL-DOCEKAL, H., 2000: Feministische Philosophie. Ergebnisse, Probleme,
Perspektiven. Frankfurt a. M., Fischer.

NAGL-DOCEKALOVA, H. — WEISSHAUPTOVA, B. — FOX-KELLEROVA, E. —
CODEOVA, L., 1994: Styri pohl'ady do feministickej filozofie. Bratislava, Archa.

OAKLEYOVA, A., 2000: Pohlavi, gender a spolecnost. Praha, Portal.

RENZETTI, C. M. — CURRAN, D. J., 2003: Zeny, muzi a spoleénost. Praha, Karolinum.

SCOTT, J. W., 2001: Uberlegungen zu Geschlechtsidentitit und Politik. In: Waniek, E. —
Stoller, S. (Hg.) Verhandlungen des Geschlechts. Zur Konstruktivismusdebatte in der
Gender-Theorie. Wien, TURIA+KANT.

29



STEPHAN, 1. — BRAUN, CH. von, 2000: Gender Studien. Eine Einfiihrung. Berlin, J. B.
Metzler Verlag.

SZAPUOVA, M., 1998: Kategoria rodu vo feministickom diskurze. Bratislava, Aspekt.

WOLF, N., 2000: Mytus krasy. Bratislava, Aspekt.

WESTERBERG, B., 1997: Rovnost: faktor pozitivneho vyvoja muzskych tloh

a spolocnosti. In: Podpora rovnosti — spolo¢na tloha pre muzov a Zeny. Stbor prednasok
z medzinarodného semindra v Strasburgu.

Doc. PhDr. Zuzana Kiczkova, PhD.
Centrum rodovych studii pri FF UK
Safirikovo nam. 6

818 01 Bratislava

5. posch. miestnost’ €. 505

e.mail: kiczkova@fphil.uniba.sk

Feminizacia v Skolstve na Slovensku a jej socidlno-pedagogické
suvislosti

Anna Tokarova

Abstrakt: V prispevku sa ststred’'ujeme na socialne priciny a dosledky feminizacie
Skolstva, naznaCujeme pozitivne stranky feminizacie vzdelania a povolani
v historickom vyvoji. Na zaklade vybranych Statistickych udajov poukazujeme na
niektoré prejavy rodovej diskriminacie v Skolstve, na niektoré priklady aktivit
zameranych na dekonstrukciu rodovych stereotypov.

Kracové slova: feminizacia, Skolstvo, ucitel'stvo, gender mainstreaming, rodové
disproporcionality, rodova diskriminacia, rodova segregacia, skleneny strop,
skleneny vytah, rodovo citliva vychova.

Uvod

Feminizéacia v Skolstve je celosvetovy javom, ktory ma svoje historické i
aktualne kontexty, pri¢iny a prejavy, ale aj narodné a regionalne Specifika. Suvisi s
historickymi (evolu¢nymi i revoluénymi) trendmi v ekonomike, politike a kultire
za poslednych 150-100 rokov, ale aj s najnovsimi trendmi suvisiacimi s globaliza-
ciou.

Pojem feminizdcia vyvolava povedomi Sirokej verejnosti vic§inou negativne
konotacie. Feminizacia v Skolstve sa Casto interpretuje ako negativny socialny jav,
ktory je zapricifiuje problémy vo vychove a vzdelavani deti a mladeze, napr. ze je
pri¢inou uvolnenej moralky a discipliny ziakov, pretoze v Skolstve chyba autorita
uditela — muza a pod. V naSom prispevku chceme zdoraznit, Zze feminizacia
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v povolaniach, iv ulitel'stve, je sama osebe pozitivnym javom, Ze negativne
kontexty s dosledkom chyb a nedostatkov v politike(ach) a ekonomike. Pokusime
sa odpovedat’ na otazky aké su socialne pri¢iny a dosledky feminizacie vzdelania
a Skolstva, aké si moznosti presadzovania politiky gender mainstreaming
v Skolstve.

Pojmy feminizécia, feminizacia Skolstva, feminizcia vzdelania sa Casto sa
stotoziluje s pojmami feminizmus, feministky a spaja sa s predstavou, ze ide o
,,C0si“ nesympatické, neziadlice, Co nariisa osvedéené, zauzivané a tradiciou dané
vztahy medzi muzmi a zenami. Uvedené pojmy s nespravne interpretované a st
opradené celym radom patriarchalnych predsudkov — rodovych mytov a
stereotypov'’. Nage skusenosti i vysledky prieskumov ukazuji, e ani pedagogicka
verejnost nepozna podstatu'' tychto pojmov anie je dostatoéne zorientovani
v problematike rodovych vztahov arovnosti rodovych prileZitosti. Aj preto
ocenujem, ze Vykonny vybor Slovenskej pedagogickej spolo¢nosti pri SAV vybral
pre svoju vyro¢nu konferenciu tuto mimoriadne aktualnu tému.

Samotny pojem feminizacia ma niekol’ko vyznamov: oznacuje javy socialne,
psychické' i biologické (fyziologické)" . Z hladiska sociologického feminizacia sa
definuje ako socialny jav a proces, ked” v urCitych oblastiach, resp. odvetviach
narodného hospodarstva zacinaju prevazovat zeny. Povolania alebo Sstudid
(Studijné odbory alebo skolstvo), v ktorych maji Zeny prevazujuce zastipenie sa
oznacuju ako feminizované. VSeobecne sa za feminizované povolanie alebo
Stadium oznacCuje to, kde Zeny tvoria viac ako dve tretiny celkového poctu
pracovnikov alebo Studentov.

Prax ukazuje, ze povolanie alebo rezort, v ktorom zacnu prevazovat’ Zeny, meni
svoje charakteristiky: Feminizované povolanie alebo feminizovany rezort straca
svoju spoloéensku prestiz, znizuje sa mnozstvo finanénych prostriedkov, ktoré stat
alebo zamestnavatelia investuji do rozvoja amiezd, dochadza k zhorSovaniu
pracovnych podmienok. Tieto negativne procesy sa prejavili vo vztahu k skolstvu
a ucitel'stvu na Slovensku.

Skolstvo na Slovensku patri k odvetviam narodného hospodarstva s najvyssiu
mierou feminizacie, ucitelstvo je jednym z povolani, kde sa vypuklym spdsobom
prejavuju formy zjavnej i skrytej diskriminacie — nielen Zien, ale aj muzov. Skolska

Napriklad, ze feminizmus je ,,smer, ktory na tikor muzov presadzuje neopravnené poziadavky zZien®, Ze ,,bojuje proti
muzom®, Ze feministky su ,,muZatky*, zakomplexované Zeny, ktoré spaja nenavist' vo¢i muzom, alebo Ze su to nevydaté
zeny ktoré Ziarlia na iispesnejsie vydaté Zeny a matky, Ze su to Zeny s neznesiteInymi a agresivnymi povahami, atd’.

Feminizmus je pomenovanie politicko-ideologického smeru, ktoré sa usiluje o rovnopravnost, rovnost’
a rovnocennost’ muzov a Zien v praxi. Feministky boli a st aktivne Zeny, ktoré poznajui podstatu a pri¢iny socialnej
nerovnosti medzi muzmi a Zenami, ktoré sa usiluju o dosiahnutie rovnopravnosti a uznanie rovnocennosti a rovnosti
Sanci muzov a Zien v spolo¢enskom Zivote.

2 L . . c g .. - .

Zo psychologického hl'adiska sa pojmom feminizacia (girl-like symptoms) oznauje proces zmien (porucha)
v psycho-sexualnom rozvoji chlapca, spocivajuci v tizbe byt dievcatom a identifikovat’ sa so zenskym rodom (¢o sa
viaze s jeho budiicim homosexualnym smerovanim).

Z ftyziologického (resp. medicinského) hl'adiska sa pojmom feminizacia oznacuje rozvoj sekundarnych zenskych
pohlavnych znakov u muzov. Ide o hormonalnu poruchu prejavujuci sa zvac¢Senim prsnikov, zmenou ochlpenia a
zenskym rozloZenim podkozného tuku.
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vychova a vzdeldvanie je pritom oblastou, ktori mozno oznalit za pramen
reprodukcie patriarchalnych rodovych stereotypov a zacarovaného kruhu rodovych
problémov. Vyvoj feminizacie skolstva nemozno oddelit’ od feminizacie vzdelania
a povolani.

Feminizacia Skolstva ako sucast’ a dosledok pozitivneho procesu feminizacie
vzdelania v 19. a 20. storo¢i

Ucitel'stvo sa ako zenské povolanie zacalo vnimat’ a prezentovat’ az od 60. —
70-tych rokov 20. storo¢ia. Samotny ,,nastup* zien do tohto vysokokvalifikované¢ho
povolania je pozitivnym faktom, je ziadficim ,,produktom* ekonomického vyvoja,
demokratizacie a realizaciou jedného z cielov emancipacného feministického
hnutia.

Povolanie ucitela bolo v celej historii 'udstva vyluéne doménou muzov. Az
zaciatkom 20. storocia — postupne, s celkovym rastom zamestnanosti zien, najmé
po 2. svetovej vojne — narastalo aj zastiipenie uciteliek v Skolstve.

Pricinou neskorého vstupu zien do ucitelského povolania bola diskriminacia vo
vzdelavacich prilezitostiach dievcat a zien. Vyssie vzdelanie bolo v celej historii
Pudstva dievéatam a Zenam upierané. Az koncom 18. storocia sa otazka zakladného
vzdelavania a vychovy dievéat a zien stala témou spoloCenskej diskusie, najma
medzi vzdelanymi muzmi — spisovatel'mi, kniazmi, politikmi, publicistami a i. AZ
v roku 1861 zmaturovala prva absolventka strednej skoly a v roku 1875 promovala
prva absolventka vysokej skoly (lekarka na Sorbone). Vtedy verejna sféra vsetkych
kvalifikovanych zamestnani patrila vyluéne muzom, zeny mali vyhradené miesto v
sukromnej sfére — v domacnosti, bola im pripisovana tiloha matky, vychovavatelky
a opatrovatel’ky deti, muza, starych a chorych. Vzdelané Zeny nemohli uplatnit
svoju kvalifikaciu v praxi.

Este v 19. storoc¢i vplyvni lekari, psycholégovia a psychiatri ,,dokazovali, aky
negativny vplyv ma vzdelanie na Zenu ajej psychiku. Pochybovalo sa
o intelektudlnych schopnostiach a predpokladoch zien a dievfat na S$tadium,
vysokokvalifikovant pracu a politickl ¢innost’. VSeobecne prevladal nazor, ze je
zbyto¢né vzdelavat’ tych, ktorym k tomu chybaji schopnosti. (Fafejta, 2004, s. 27-
28) O zmysle vyssieho vzdelania a schopnostiach zien pochybovali nielen muzi, ale
aj samotné zeny. Domnievali sa, Zze vzdelanie ,,odporuje Zenskej prirodzenosti®,
lebo zeny odvadza od materstva a starostlivosti o rodinu, Ze intelektualna ¢innost’
oslabuje Zensky organizmus, ze vzdelanie posiliiuje v Zene pychu a sebectvo
a odvadza Zenu od ,,prirodzenych povinnosti voci svojej rodine.

Za obdobie zaciatku feminizacie vzdelania mozno oznacit 20. roky 19.
storo¢ia'®, kedy zacali masovejsie vznikat' vyssie skoly pre dievéatd. Boli to najma
sukromné vyssie dcérske Skoly a dievéenské penziony, ktoré pripravovali dievcata

14 L, v x P , . - o . .
Podla I. Savického (1992) vyssie Skoly pre dievcata sa sice objavovali uz v 18. storo¢i a na zaciatku 19. storocia, ale
vo vicsine pripadov islo o individualne iniciativy, ktoré mali kratku Zivotnost’.
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ztzv. lepSej spolocnosti na ulohu ,,domécej pani“ amatky ana reprezenticiu
budiiceho manzela. Ziatky vnich ziskavali okrem zakladného vzdelania aj
poznatky o vedeni doméacnosti, o spdsoboch konverzacie s manzelom a hostami,
zakladné hudobné zruc¢nosti a pod. V Nemecku vznikaju priblizne okolo r. 1820,
v niektorych §tatoch USA od konca 30. rokov, vo Svajiarsku od r. 1848, v
Cechach v 70. rokoch, v Anglicku po r. 1874, vo Francuzsku po r. 1880, v Rakusku
po r. 1890, na tzemi Slovenska po r. 1868 (blizSie (Matej, a kol. 1976, Drienko,
2006). Dievcata z nizsich spoloCenskych vrstiev chodili len do I'udovych $kol
s nizkou uroviiou vyucby.

Poziadavka na plnohodnotné stredoskolské a vysokoskolské vzdelanie pre zeny
sa presadzovala len velmi pomaly. Zenam sa odopierali podpory a itipendia,
niekde museli dokladovat’, ze su dost’ zamozné, aby netrpeli niidzu (Gdajne, aby si
neprivyrabali prostiticiou, pretoze ,,od emancipovanych zien sa Cakalo skutocne
vietko®), inde sa vyzadoval sthlas rodi¢ov alebo opatrovnikov a pod."” (Helwig,
1997). Aj napriek tomu, Ze tieto a dalSie bariéry boli postupne, aj zasluhou
emancipa¢ného hnutia zien, odstranené, postavenie Zien v rodine, ich majetkové
pomery i psychologicky tlak verejnej mienky nedovolovali vyuzit' nové rodiace sa
moznosti $tudia.

Prvé absolventky univerzit sa pokusSali vo svojich krajinach presadzovat
myslienku, aby aj dievcatd mohli Studovat na vysokych Skolach. Snahy o
vysokoskolské vzdelanie zien vSak vyvolali spolocensky odpor, dokonca aj odpor
samotnych vysokoskolskych ucitelov. Verejnd mienka bola v prevaznej vicSine
voCi Zenam, ktoré sa venovali dlhodobému Studiu alebo sa usilovali ,,urobit’
kariéru“ napr. v medicine, tak nepriatel'sky naladend, ze vacSina vzdelanych Zien
dobrovolne vzdala kvalifikovaného povolania zotrvala v ,,po¢estnom priemere*
aostala v domacnosti (Badinter, 1998, s. 195). Pravo na vysSie vzdelanie,
ekonomicku a obéiansku aktivitu Zien presadzovali vo verejnej mienke najmi
spisovatel’ky a aktivistky Zenského hnutia'®,

Vyrazny pokrok vo vzdelavacich prilezitostiach a profesijnej kvalifikécii
dievcat a Zien sa vo vacsine europskych krajin dosiahol az po 2. svetovej vojne.

Feminizacia vzdelania a povolani na Slovensku v su¢asnosti
Vzdelanostna uroven zien a muzov je v sucasnosti na Slovensku vyrovnana:

podiel vysokoskolakov je u obidvoch pohlavi priblizne rovnaky, stredoskolské
vzdelanie s maturitou ma vyrazne viac zien ako muzov. Pod vplyvom novych

> Napriklad v Rakisku bolo ministerskym nariadenim zroku 1878 stanovené, ze zeny mézu Studovat len vo
vynimoénych pripadoch a kazdy musi byt zvlast' prejednany. Iné univerzity umoziiovali Zenam Studium len
na niektorych fakultach (na fyzikalno-matematickych a lekarskych), alebo §tadium sice umoziiovali, ale odopierali
udelenie titulu.

Napr. Virginia Woolfova, znama spisovatel’ka, v praci Vlastna izba (A Room of One’s own,1929) zdéraznila, Ze na
to, aby Zeny mohli plne rozvinit’ svoje tvorivé schopnosti, nutne potrebujii vzdelanie a ekonomicku samostatnost’. Na
tizemi Slovenska zdorazitovali vyznam vzdelavania diev&at najmi Elena Maréthy-Soltésova, Terézia Vansova, BoZena
Slan¢ikové-Timrava, Hana Gregorova, v Cechach Karolina Svétla, Eliska Krasnohorska, Bozena Nemcova a i. (bliZsie
Tokarova, 2003, Bahenska, 2005, Drienko, 2006).
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socialno-ekonomickych podmienok Zenskd pracovna sila ziskala kvalitativne novi
podobu — je vysokokvalifikovana a na trhu prace Slovenskej republiky predstavuje
vyznamny segment pracovnych sil. Prejavuji sa vSak rodové neproporcionality
v roznych oblastiach: v miere ckonomickej aktivity, v odmenovani za pracu,
v jednotlivych  hospodarskych sektoroch (horizontdlna rodova segregacia),
v rovnosti prilezitosti v zékonodarnych, veducich a riadiacich funkciach (vertikalna
rodova segregacia).

a) Rodova disproporcia v miere ekonomickej aktivity je mierna. Podla
najnovsich analyz miera ekonomickej aktivity obyvatel'stva je v priemere dlhodobo
mierne nizsia u zien ako u muzov: v roku 2003 bolo celkove v priemere 2 634,3 tis.
ekonomicky aktivnych obyvatel'ov, z ktorych bolo 45,6% Zzien. NizSia ekonomicka
aktivita zien bola v sledovanom obdobi podmienena niz§im déchodkovym vekom
zien ako muzov, teda vys$§im zastipenim zien v skupine osdb v poproduktivnom
veku, v skupine 0s6b v domacnosti a na materskej dovolenke.

b) Vyrazna je rodova disproporcionalita (rodova diskrimindcia) v odmeriovani za
prdcu rovnakej zlozitosti, zodpovednosti a namahavosti vykonavanu pri rovnakych
pracovnych podmienkach apri dosahovani rovnakej vykonnosti a vysledkoch
prace. Prejavuje sa v pomalSom pracovnom postupe, v nizSom odmenovani
a zamestnanosti podl'a vzdelania. Doslo k segregacii zZien do nizkoprijmovych
zamestnani — zeny, hoci st vysokokvalifikované, zarabaju v priemere menej ako
muzi. Muzi maju vySSie zastipenie v odvetviach a povolaniach (vo veducich
a manazérskych poziciach), kde sa spravidla vyplacaja vysSie mzdy. (Tab. €. 1)

Tabulka ¢. 1: Priemernda hruba mesa¢nia mzda podl'a vzdelania a pohlavia
v SK

Priemerna hruba mesa¢nd mzda

Ukazovatel’ Muzi | Zeny Muzi | Zeny Muzi | Zeny
2000 2002 2003
SR 13 267 9952 16 899 12 125 17 706 12 899
0 Neuvedené vzdelanie 12 023 9313 17 337 12 254 18 667 12 997
1 Zakladne 9161 6 648 12 092 8634 12 529 9 058
2 Vyuceni 10 696 7567 13 228 9211 14 430 9 686
3 Stredné (bez maturity) 10210 7560 15360 9661 13 574 9 649
4 Vyuceni s maturitou 12051 8930 14 992 10917 15347 11 144

5 l:Jplné stredné vSeobecné | 12 994 10119 16 257 12316 17 160 13 011
6 Uplné stredné odborné 14 128 10 149 17 522 12 856 17 948 13 454

7 Vyssie odborné 18 082 12 031 17710 14 451 17 346 14 730
8 Bakalarske vzdelanie - - 21454 12 420 22 387 14 447
9 Vysokoskolské 23 947 15659 28 886 18 777 29171 19 573
10 Vedecka kvalifikacia 25821 14 101 32028 21 642 28 992 20 596

Zdroj: Struktiira miezd zamestnancov v SR 2000, 2002, 2003. SU SR

¢) Rodova disproporcionalita v jednotlivych hospodarskych sektoroch
(sektorova rodova segregacia) sa prejavuje koncentraciou muzov a zien
v urcitych povolaniach (zamestnaniach) a odvetviach narodného hospodarstva.
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Vytvoril sa dudlny pracovny trh, kde Zeny prevazuju v,, typicky zenskych*
povolaniach. Feminizované su najma sluzby — treti sektor narodného hospodarstva,
kde je zamestnanych viac ako 70% pracujucich zien. NajvyraznejSie prevazuju
zeny v Skolstve (takmer 80%), zdravotnictve a socialnej starostlivosti (vyse 82%), v
penaznictve a poistovnictve (takmer 70%). Z klasickych kategdrii ekonomicke;j
¢innosti ziskali Zeny na Slovensku prevahu najmé v ahkom priemysle, v obchode
a reStauraénych sluzbach (okolo 60%). Niektoré profesie sa stali Cisto Zenskymi,
napr. ucitel’ky v materskych Skolach, zdravotné sestry, Uradnicky na nizsich
postoch ¢i predavacky.

Rodova segregacia ma v jednotlivych sektoroch poslednych desatrociach
odlisné tendencie: zatial’ o v Skolstve sa podiel Zien zvysil zo 79% v roku 1999 na
81% v roku 2003, v zdravotnictve a socialnej starostlivosti sa podiel Zien naopak
postupne znizoval z81,5% vroku 1999 na 79,3% vroku 2003." V tychto
odvetviach sa podiel zien priblizil k trom $tvrtinam alebo tuto hranicu prekrocil,
¢im sa z nich stali trvale feminizované odvetvia. Vsetky tieto odvetvia maju mzdu
hlboko pod priemernou mzdou v hospodarstve SR. V tejto shvislosti treba
skonstatovat’ zaujimavy fenomén: rezort penaznictva a poistovnictva patri sice
k feminizovanym oblastiam, ale mzdy v tychto rezortoch patria k najvyssim.

Nedostatocna financna atraktivnost’ sposobuje, ze feminizacia danych odvetvi

sa stale viac prehlbuje asekundarne brani narastu miezd zien aje prekazkou
uplatnenia sa muzov v tejto oblasti. Tieto faktory st nielen brzdou k prelomeniu,
ale aj potencidlnym faktorom zniZzovania feminizacie uvedenych odvetvi.
d) Rodova disporcionalita v rovnosti prileZitosti v zakonodarnych, vedicich
a riadiacich funkciach: nizke zastipenie Zien v zdkonodarnej alebo vykonnej
moci a v riadiacich funkciach nie je adekvatna priblizne rovnakej Grovni vzdelania
u zien a muzov. ESte stale prevladaji predsudky o vhodnosti Zien vykonavat’ vysSie
funkcie a realizovat’ sa v politike.

Struktira feminizacie uéitePstva a vzdelavania

Podla poslednych odbornych analyz'® socialnych rozdielov medzi muzmi
a zenami je evidentné, Ze aj ked je Struktura populacie zien a muzov SR podla
stupna vzdelania pomerne vyrovnana, z hladiska zamerania ¢i typu vzdelania
Struktira populacie zien a muzov vykazuje znacné rodové rozdiely. Rodovo
podmienena segregéicia sa prejavuje Vv Strukture samotného ucitelstva ivo
vzdelavani.

17 Muzi v sledovanom obdobi prevazovali v stavebnictve (narast podielu muzov z 90,5% v roku 1999 na 93,1% v r.
2002 a 92,7% v r. 2003), tazbe nerastnych surovin (narast podielu muzov z priblizne 87% v rokoch 1999-2001 na 93%
vr.2002 a 92% v r. 2003) a v odvetvi vyroba a rozvod elektriny, plynu a vody (83,3% v r. 2002, ¢o predstavuje narast
o 1 percentualny bod oproti roku 1999 a zaroven pokles na 81,5% v r. 2003), kde su mzdy nad troviiou priemernej
mzdy.

muZmi a Zenami a podporovanie pracovnej desegregdcie, februar 2003, Zaujmové zdruzenie zien ASPEKT, Suhrnna
sprava o stave dodrziavania I'udskych prav v Slovenskej republike za rok 2004 — LCudské prava zien, Statisticka
ro¢enka, 2004. WWW.STATISTICS.SK.
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Zastupenie Zien v Skolstve, a teda aj feminizacia ucitel'stva nie je rovnomerna,
ale 1isi sa podla stupriov a typov $kél. Na Skolach technického zamerania pracuje
menej zien ako na Skolach vSeobecnych alebo humanitne zameranych. Suvisi to
srozdielnym zastipenim zien amuzov podla vysStudovanych aprobacii.
V predmetoch odvodenych od vedeckych disciplin, tradicne povazovanych za
muzské (matematika, fyzika, chémia atd’.), je zastipenie muzov vysSie ako
v ostatnych predmetoch.

Najvyssi podiel Zien je v materskych Skolach apostupne klesd smerom
k zékladnym, strednym Skolam, az po Skoly vysoké, kde prevazuji muzi.
V predskolskych zariadenia pracuje takmer 100% zien, muzi ucitelia su tu
vynimkou. Na 1. stupni pracuje viac ako 90% zien, na 2. stupni 75%, na strednych
Skolach 55%, na vysokych skolach 31%. Dlhsiu dobu sa prejavuje postupny odliv
muzov zo Skolstva (sposobuju do znacnej miery nizke mzdy). V najblizSom obdobi
sa tato tendencia pravdepodobne nezmeni, o ¢om sved¢i i to, Ze na pedagogickych
fakultach vyrazne prevazuju dievéati. Podobné tendencie su aj v $kolstve Ceskej
republiky (Bendl, 2002, Smetackova, 2005, s. 73-75).

Rodovo podmienena segregacia vo vzdelavani sa prejavuje odliSnou
orientaciou zaujmu chlapcov a dievcat o Studijné odbory. Zo Struktiry Studentov
strednych a vysokych $kol vyplyva, Ze dievcatd prejavuju vacsi zaujem o
humanitné, pedagogické a ekonomické smery stadia, chlapci o technické. Takéto
rozlozenie zaujmu dievcat a chlapcov je dlhodobé a ani v poslednom obdobi sa
neprejavil nijaky zdsadny zvrat v tejto tendencii.

V strednom Skolstve dievCata prevazuji na pedagogickych, zdravotnickych a
knihovnickych Skolach (80% a viac), ale aj na ekonomickych skolach (vySe 70%);
chlapci maju vyraznu prevahu na lesnickych (90%) a priemyselnych Skolach
(70%); priblizne vyrovnant Struktiru podla pohlavia maji polnohospodarske
skoly, konzervatoria a gymnazia. Za poslednych pit rokov sa este prehibila
prevaha chlapcov na priemyselnych Skolach a u dievcat doslo k zvysSeniu podielu
na ekonomickych a pedagogickych skolach.

Rovnaké tendencie k rodovej segregacii sa prejavuju i na Studijnych odboroch
univerzit a vysokych skol: zeny Castejsie Studuju na humanitnych odboroch (65%),
muzi zasa na technickych fakultach (takmer 75%). Vyvazené zlozenie podla
pohlavia maji ekonomické a umelecké, ale aj po'nohospodarske fakulty.

Vybrané problémy vyplyvajuce z feminizacie ucitel’stva

S feminizaciou ucitel'ského povolania suvisia viaceré paradoxy a problémy
kariérneho charakteru. Skoly predstavuji klasické genderované organizdcie
(neakceptujice rovnost’ rodovych prilezitosti), kde sa zeny, hoci predstavuju
vacsinu pracovnej sily, vyskytuju na manazérskych miestach len minimdlne, alebo
sa vobec nevyskytuju'® a pracuju na nizsich alebo horsie platenych riadiacich

19 .. . . . P PN .
Na vsetkych ministerstvach a uradoch tvoria Zeny medzi v8etkymi zamestnancami vic§inu (v priemere takmer
60%), no v riadiacich poziciach maji omnoho nizsie zastipenie (27%).
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miestach. Napriek prevahe Zenskej pracovnej sily organizacia a zivot v institicidch
riadenych muzmi je podla A. Kiizkovej a K. Pavlicu (2004) na formalnej
i neformalnej rovni dlhodobo uréovany principmi, ktoré preferuju tradicné muzské
hodnoty anormy: priebojnost’ a agresivitu pred solidaritou, sutazivost pred
spolupracou, aktualny vykon pred potencidlnym vykonom, racionalitu pred
emoéciami a intuiciou, pracu pred sukromnym arodinnym Zzivotom, vnutorné
organizacné zaujmy pred vonkaj$imi, kvantitativne ukazovatele Uspechu pred
kvalitativnymi atd’.

Prax ukazuje, ze jednostranna orientdcia na tradicne definované maskulinne
principy ahodnoty v takychto organizaciach vedu k mnohym negativnym az
socialno-patologickym javom; prejavuju sa aj v Skolstve a ucitelstve, napr.
workoholizmus, vysoka chorobnost, syndrom vyhorenia, fluktuacia a pod. Treba
vSak zdoraznit’, ze pri¢inou existencie uvedenych problémov a paradoxov nie je
samotna feminizacia S§kolstva, ale mmnozstvo faktorov: patriarchalne rodové
stereotypy pretrvavajuce vo vedomi Sirokej i odbornej verejnosti, nedocenenie
spolocenského vyznamu vzdelania, $kolstva a vysokokvalifikovanej kvalifikovanej
pracovnej sily, mzdova diskriminacia povolania ucitel’a a inych vysokokvalifikova-
nych povolani, a i.

Skolstvo patri ku genderovanym organizaciam, pre ktoré st typické fenomény
tzv. skleneného stropu atzv. skleneného vytahu. Skleneny strop v Skolstve
symbolizuje skuto¢nost’, Ze existuju neviditelné Strukturdlne prekazky do vyssich
manazérskych funkcii, ktorych existenciu si Zzeny — ucitel’ky za¢ni uvedomovat’
a prezivat' az pri priamej snahe prekro€it’ uréitu hranicu, tradi¢nii normu a chct
postipit’ na vysSie riadiace pozicie — zastupkyne riaditela, riaditel’ky, veducej
odboru $kolstva a pod.

Ked’ sa zena prepracuje do vyssich riadiacich funkecii, Casto zisti, Zze plni ulohu
tzv. tokena (token, angl. symbol, znamenie).”’ Zena v §kolstve v pozicii manazérky
(riaditel’ky, zastupkyne riaditel'a, prorektorky, dekanky, prodekanky, veducej
katedry) pocit'uje svoju poziciu ako spolocensky tlak na svoj vykon, ako nutnost
pracovat’ omnoho viac a byt lepSou ako jej muzski kolegovia. V situécii tokena sa
moze ocitnut’ tak zena ako aj muz, ale vyskumy ukazuju, ze ich skusenosti sa
dramaticky liSia: muzi spravidla nemavaju tak negativne skusenosti ako Zeny.
Casto je tomu dokonca naopak — pritahuju pozornost’ a vzbudzuji respekt a obdiv.
Muzi, ktori vstupuji do zamestnania a sektorov, kde prevazujii zeny, maju aj
celkom opacnu skusenost, vezu sa v #zv. sklenenom vytahu — si povySovani
omnoho rychlejsie a do vyssich pozicii ako by to zodpovedalo ich vzdelaniu, veku
a praxi (Pavlik, 2004, s. 36).

0 Pozicia tokena sa vnima ako osoba viditene odlisnd od vécSiny ostatnych l'udi v danom prostredi, je na nu je
upriamend zvySena pozornost' ako na zastupkyfiu minority. Na takychto I'udi sa Casto pozera ako na symboly ich
kategorie/skupiny a nie ako na konkrétnych l'udi, jednotlivcov. St teda zaroven velmi viditel'ni ako &lenovia/ky ich
socidlnej skupiny, ale neviditelni ako konkrétne individuality, Co byva sprevadzané pocitmi stresu, neustalej neistoty
ako sa zachovat’.
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Vo feminizovanom skolstve sa prejavuje aj tzv. paradox spokojného nevolnika:
vicsina zien — uciteliek netuzi po zmene svojej pracovnej pozicie, nedozaduji sa
vysSieho finanéného ohodnotenia svojej prace, s plnym nasadenim a zanietenim
vykonavaju svoju pedagogicku pracu — dostatocne si neuvedomuju, ze su
diskriminované, citia sa aj bez vyssich funkcii a kariérnych postupov s povolanim
»radovej“ ucitel’ky spokojné.

V skolstve vSak dochadza aj k diskriminacii muzov — ucitel’ov. V désledku
patriarchalnych rodovych stereotypov dochadza k tomu, ze muzi, nielenze nechcu
pracovat’ za nizSie platy, ale maju aj objektivne stazeny pristup do feminizovaného
Skolstva a ucitel'ského povolania. Muzi, ktori maju o ucitel'ské povolanie zaujem
byvaji od svojej volby ¢i preferencie prace so ,,zenskymi charakteristikami‘
priamo alebo nepriamo odradzani. Ak napriek tomu do ucitel'stva (alebo do inych
tzv. zenskych povolani, napr. v zdravotnictve do funkcie sestricky, v socialnej praci
apod.) skutocne vstupia, byvaji vramci socialnej kontroly spravneho vykonu
rodovych roli rézne sankcionovani: mézu byt oznaceni za ,,zzenstilych* alebo za
,homosexualnych®. Osobitne musia byt opatrni, ak pracuju s malymi detmi v
materskych Skolach, na zakladnych Skolach, T'udovych Skolach umenia, aby
zamedzili negativnemu stereotypu — pretoze by mohli byt podozrievani z pedofilie
alebo homosexuality. Ich rozhodnutie pracovat’ v Zenskom povolani nezodpoveda
vSeobecnej akceptovanej rodovej norme, podla ktorej sa ma ,spravny muz™
distancovat’ a vymedzovat’ od vSetkého ,,Zenského. Paradoxne vSak prave tieto
patriarchalne rodové stereotypy nezriedka spominany skleneny vytah este
urychl'uju (Ktizkova, Pavlica, 2004, s. 72, Pavlik, 2004, s. 36).

Politika gender mainstreaming ako vychodisko zo zacarovaného kruhu —
problémy a vychodiska

Medzi pri¢inami negativnych kontextov feminizacie v Skolstve a edukaciou
existujii vzajomné stvislosti: rodova neproporcionalita (diskriminacia) v skolstve
a d’alsich feminizovanych povolaniach je dosledkom pretrvavajucich stereotypov
v rodovej socializacii a vo vychove a vzdelavani, a naopak.

Vychodiskom z tohto zacarovaného kruhu sa stava, resp. mohla by sa stat’
stratégia politiky Eurdpskej unie — gender mainstreaming, ktora sa od r. 1996
realizuje vjej Cclenskych krajinach. Je zamerand na rieSenie doésledkov
pretrvavajucich nerovnosti a diskrimindcie a na zohladiiovani rodového aspekt
v praxi — nielen de jure, ale aj de facto. Jadrom aktivit v ramci stratégie politiky
gender mainstreaming je vzdeldvanie a osveta zamerand na elimindciu a
dekonstrukciu rodovych stereotypov vo vedomi jednotlivcov, odbornej verejnosti
a vo verejnej mienke. Cielom vzdeldvacich a osvetovych kampani je objasiiovat’
podstatu a neopodstatnenost’ pretrvavajucich rodovych stereotypov a dosledkov
androcentrizmu — predstavy, Zze muzi si zenam nadradeni a ze muZzi a ich
preZivanie sveta predstavuju normu, voci ktorej sa Zeny porovnavaju, a i. Objektom
aktivit je Sirokd verejnost’ (muzi i zeny, deti, mladez, dospeli, seniori, klienti —
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uzivatelia socialnej starostlivosti a pomoci, pacienti, Studenti a i.), ale najmd
odbornici: politici, manazéri, uCitelia, novinari, andragbgovia, socialni pracovnici
adalsi predstavitelia mienkotvornych a pomahajucich profesii. Aktérmi
(subjektom) novej rodovej socializacie a vychovy su ,rodovo pouceni“ a od
rodovych stereotypov oslobodeni odbornici a odbornicky.

Treba skonstatovat’, Ze aj napriek vyznamnosti a spolocenskej zavaznosti tejto
problematiky sa v krajinach pristupujucich do EU realizuje stale malo vzdelavacich
a osvetovych aktivit. Pri¢inou je aj nizky pocet expertov a expertiek, ktori a ktoré
by sa Specializovali na tito problematiku. Nizky je tiez zdujem zo strany verejnosti,
ktora dant problematiku nevnima ako prioritni.

Priklady prekaZzok pri presadzovani uloh vyplyvajucich zo stratégie
politiky gender mainstreaming do praxe. Ucitelia a uCitel'ky ako predstavitelia
spominanych mienkotvornych profesionalov by mohli zasadnejSim spdsobom
prispiet’ k prevencii voci prejavom zjavnej i skrytej rodovej diskriminacie — nielen
v prostredi $koly. V tejto suvislosti vSak v Skolskej praxi existuje nad’alej komplex
probléemov a prekazok na ceste k budovaniu modernych partnerskych vztahov
muzov a zien v praxi. Uvedieme aspon niektoré:

Ucitelia ani uditel’ky nepoznaji fakty o nerovnom postaveni muzov a zien
v minulosti, o holokauste Zien’', o nerovnosti Sanci na vzdelavanie u diev&at
achlapcov. Tato problematika nie je sucastou obsahu pregradualneho ani
postgradualneho vzdelavania ucitel'ov. V dosledku neinformovanosti ucitel'ov a ich
zotrvavani na stereotypnych patriarchalnych normach, rodové stereotypy nie si
v Skolskej vychove narusané, ale naopak podporované.

V skolach vsetkych stupiiov sa vyucuje podla ucebnic, ktoré st pisané
diskriminaéne a podporuji tradi¢nu socializaciu, ktord vedie k reprodukcii
rodovych stereotypov. Na strankach ucebnic sa nachadzaji symboly, ktoré do
vedomia deti prinaSaju skryty vychovny a vzdelavaci obsah (skryté kurikulum),
ktory posililuje existujiice rodové stereotypy, najmé rodova del’bu prace (obrazky
typu ,,mama vari obed, otec Cita noviny“). Pomocou nich sa vytvira obraz
»Spravnej zeny a ,,spravneho” muza: obraz zeny sa redukuje do rdmca rodinného
zivota, akoby spravna zena bola iba matka a vykondvatel’ka domacich prac.
Obrazky ,spravneho” muza predstavuju pestru paletu vzorov povolani, su
prezentované spravidla obrazkami, ktoré symbolizuju vysoké odborné kompetencie
(napr. poziciu muza pri pocitaci), zatial Co zenské profesie symbolizuju
nizsiekvalifikované povolania (predavacky, sekretarky apod.). V Skolach sa
chlapci ucia ,,dielenské prace®, zatial’ ¢o diev¢ata sa uéia domacim pracam.

Ndabozenska vychova, ktora sa zaviedla ako povinne volitelny predmet na
zakladnych skolach, toleruje a upeviiuje stereotypné chapanie muzskej a zenskej
roly. Materstvo sa prezentuje ako prvoradd a hlavnu uloha Zeny (aj na tkor jej

2 Pojmom ,holokaust zien* sa oznacuje prenasledovanie ,,bosoriek™ - Zien lieCiteliek a tych, ktorych konanie oznagili
za kacirske, pretoze nebolo v silade s patriarchalnymi stereotypmi a inkvizi¢nymi normami. V obdobi od 16. do 18.
storo¢ia sa 3 — 9 miliénov T'udi, z toho 95% zien, stalo obet'ou mucenia, upalenia za ziva a d’al§ich foriem fyzickej
a psychickej likvidacie (blizsie Apfel, 2001, Tokarova, 2003).
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spolo¢enského a profesijného uplatnenia), je zvykom hovorit o muzovi ako o
»hlave rodiny®, o ,,zivitelovi“ a pod. Suhlasime s K. Farkasovou a H. Kollarovou
(2004), ktoré v Suhrnnej sprave o stave dodrziavania ludskych prav v Slovenskej
republike za rok 2004 — Ludské prava Zien konstatuju, Ze takato vychova odporuje
viacerym ¢lankom medzinarodného dokumentu Dohovor o odstraneni vsetkych
foriem diskrimindcie zien (CEDAW)®, najvyraznejsie vSak ¢&lanku 5, ktory
odsudzuje predsudky, zvyky a praktiky zalozené na myslienke podradenosti a
nadradenosti niektorého z pohlavi alebo na stereotypnych ulohach muzov a Zien.
Fakty a analyzy v uvedenom dokumente® sved¢ia o celkovej pasivnej rezistencii
Ministerstva Skolstva SR smerom k vychove avzdelavaniu v oblasti rovnosti
rodovych prilezitosti (FarkasSova, Kollarova, 2004).

Treba skonstatovat’, Ze aj napriek aktualnosti tejto problematiky na Slovensku
stale nie je dostatok institacii, ktoré by sa zaoberali presadzovanim iloh
vyplyvajucich zo stratégie politiky EU gender mainstreaming do praxe. Jediny
organ na vladnej Grovni — Odbor rovnosti prileZitosti a antidiskriminacie na
MPSVR SR bol zadiatkom r. 2005 zruSeny a nahradeny Odborom rodinnej a
rodovej politiky. Tymto SR stratila poslednt institiciu, ktora sa explicitne venovala
téme rodovej rovnosti a realizovala mnohé vyznamné aktivity zamerané na rovnost’
rodovych Sanci v oblasti prace, zamestnanosti arodiny. Existuji vSak mnohé
mimovladne organizacie — nadacie a obCianske zdruZenia, ktoré sa zameriavajii na
rozne aspekty problematiky rovnosti rodovych Sanci (na eliminaciu nasilia,
nerovnosti v politickych pravach a pod.).** Nové moznosti a kontinuitu v tychto
snahach poskytuje Eurdpsky socialny fond a eurdpska iniciativa EQUAL v SR,
ktora finan¢ne podporuje projekty zamerané na politiku gender mainstreaming.

Priklady genderovo zameranych aktivit. Jedinecn a zatial dostatocne
nedocenenti osvetovu a organizatorskii prace pracu v tejto oblasti — smerom
vychove avzdelavaniu ucitelov (ale nielen) vynikajico a dlhodobo realizuje
Zaujmové zdruzenie Zien Aspekt a Vydavatelstvo Aspekt, ktoré vydalo desiatky
publikécii s tematikou rovnosti a nerovnosti rodovych $anci®® a poriada mnoho
podnetnych akcii a podujati. Webova stranka Aspektu www.aspekt.sk prinasa
systematicky mnoho novych informacii a podnetov pre vzdelavanie.
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Dohovor o odstraneni vSetkych foriem diskrimindcie Zien. Dohovor je znamy aj pod anglickou skratkou CEDAW
(Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women). Tento dokument OSN bol podpisany
za trvania CSSR a text Dohovoru bol vyhlaseny v Zbierke zakonov pod ¢&islom 62 z roku 1987. Na Slovensko presiel
sukcesiou v roku 1993.

V Sprave... sa konstatuji viaceré fakty, ktoré sa vztahuji aj k rezortu $kolstva, napr.: V SR sa neprijali G¢inné
opatrenia ktoré by viedli k odstraneniu predsudkov a zvykov a vsetkych inych praktik zaloZenych na myslienke
podradenosti a nadradenosti niektorého z pohlavi alebo na stereotypnych tlohach muzov a zien. 2. Absentuje hlbsia
analyza existujucej rodovej nerovnosti, mechanizmov jej reprodukcie, §trukturalnych pri¢in a désledkov, horizontélnej
a vertikalnej rodovej segregacie a i.

WWW.OBCANADEMOKRACIA.sk,  www.aliancia.zien.sk, WWW.ESFEM.SK, WWW.UIPS.SK,
WWW.ROVNOPRAVNOST.SK, WWW.WOMENSFUND.CZ/SK/ a i.
Napr. v publikaciach Ruzovy a modry svet (2003), Zena nie je tovar (2005) mdzu uéitelia najst mnohé podnetné

informécie a metodiky zamerané na dekonstrukciu rodovych stereotypov. Podobne podnetna je i publikacia Luksik,
Supekova (2003).
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Prikladom genderovych aktivit v oblasti $kolstva ndm na Slovensku méze byt
Ceska republika, kde sa problematike rodovo citlivej vychove venuje dlhodobejsie
systematickd pozornost. Projekt Zavddzanie konceptu gender do pedagogickej
praxe, skratene Gender v §kole®® ma za ciel' vytvorit’ podmienky a nastroje pre
zvySovanie genderovej citlivosti v ¢eskej spolo¢nosti. Vychadza z faktu, ze zmenu
postojov krovnosti muzov a zien mozno efektivne presadzovat najma
prostrednictvom vychovy a vzdelavania najmladsej generdcie. Projekt je
roz&leneny do troch samostatnych modulov®’, ktoré sa zameriavaji na rozne oblasti
Skolstva.

K zvySovaniu citlivosti slovenskej odbornej verejnosti na rodova problematiku
prispieva i vydanie monotematického ¢isla (¢. 3/2005) cesko-slovenského Casopisu
Socidlni prace/Socidalna prdaca s nazvom Rovnost prilezitosti, ktory pre Skoly a
socialnych pracovnikov vydava Asociacia vzdelavatel'ov v socialnej praci v CR (so
sidlom na FSS MU v Brne) v spolupraci s Asociaciou vzdelavatel'ov v socialnej
praci v SR.

Dalsie edukacné aktivity budi dokumentované v prispevkoch udastni¢ok
a ucastnikov konferencie.

Zaver

Z naznacenych problémov vyplyva, Ze rezort Skolstva ma pred sebou narocné
ulohy, najma:
e presadzovat mechanizmy potrebné na premenu Skolstva a $k6l na moderné
genderovo integrované institlcie,
e zasadzovat sa oto, aby sa problematika rodovej rovnosti vc€lenila do
vSeobecného obsahu vzdelavania na vSetkych stupnioch $kél ado dalSicho
profesijného vzdelavania ucitelov (i d’al$ich ,,mienkotvornych* odbornikov),
e vytvarat podmienky pre rodovo citlivii vyucbu, ktora by postupne eliminovala
doterajsiu rodovo stereotypovi vyucbu.

Tieto tlohy st dlhodobé anarocné, pretoze dekonstruovat’ patriarchalne
stereotypy a myty, ktoré¢ sa vytvarali tisice rokov nie je mozné rychlo a I'ahko.

26 . . . . . . -

Projekt financuje Nadacia Open Society Fond Praha a podiela sa na jeho realizacii Katedra genderovych a
humanitnych §tadii UK Praha. Vznikol a realizuje sa za Sirokej podpory odbornikov a odbornicok v oblasti gender
studies, vyucujicich zakladnych a strednych kol i MSMaTV.

Modul 1: Zavadzanie konceptu gender do pedagogickej praxe — cielom tejto Casti je prostrednictvom didaktickej
prirucky pre vyucujucich obcianskej nauky, obc¢ianskej vychovy a zakladov spolocenskych vied dosiahnut’ za¢lenenie
genderovej problematiky do vecje problematiky prislusnych vyucovacich predmetov. Bola vydana metodicka prirucka
kolektivu autorov Gender v $kole (2005) Modul 2. Zavadzanie konceptu gender do vyucby Studentov a Studentiek
pedagogickych fakdlt — cielom je zaclenit’ genderovi optiku do pripravy budicich uéitelov a uciteliek. Sucasna
vysokoskolska priprava ucitelov a uciteliek zakladnych i strednych $kol neobsahuje v povinnom zaklade ziadny
predmet, v ktorom by sa mali moznost’ zoznamit’ s problematikou rodu. Modul 3: Zavadzanie konceptu gender do
rozhodovania Ministerstva Skolstva, mladeze a telovychovy. Cielom je zaviest problematiku gender do hlavnych
pedagogickych dokumentov, napr. uéebnych osnov, resp. ramcovych vzdelavacich programov.
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I1. kapitola

Gender a skola

Gender v slovenskej §kole a v medzinarodnom porovnani
Beata Kosova

Anotacia: Zakladné udaje o aspektoch gender v slovenskej Skole (ziaci, ucitelia,
vzdelanostna troven obyvatel'stva podl'a pohlavia atd’.). Feminizacia slovenského
Skolstva. Pohlavné rozdiely prejavujuce sa vo vysledkoch vzdelavania podla
medzinarodného testovania PISA v matematike, v Citani, v stratégiach ucenia sa
ziakov, v hodnoteni a pod.

KPacové slova: vzdelanostna uroven podla pohlavia v SR a v medzinarodnom
porovnani, feminizacia slovenského Skolstva v medzinarodnom porovnani,
vzdelavacie vysledky slovenskych chlapcov a dievcat v medzinarodnom porovnani

Popieranie rovnosti muzov a zien predstavuje svojim rozsahom a intenzitou
v niektorych krajindch na konci 20. storo¢ia hrubé poruSovanie prav cloveka.
Delorsova sprava Vzdelavanie pre 21. storo¢ie zdoraziuje sociologicku skutocnost,
ze vSade na svete sa stdvaju zeny hnacou silou ekonomiky a preto je vzdelavanie
zien najlepSou investiciou do buducnosti (Delors, 1997, s. 118). UNESCO, ako aj
OSN sa najmid po Svetovej konferencii o Zenach (Peking, 1994) sustredili na
niekol’ko zasadnych tloh: zaistit’ rovnaky pristup zien ku vzdelavaniu, odstranit’
negramotnost’ zien, zlepSit pristup zien k strednému odbornému vzdelavaniu,
k studiu prirodnych a technickych vied a k d’alSiemu vzdelavaniu. Sprava udava, ze
vo svete je stale 885 milidnov negramotnych dospelych, a to jeden muz z piatich
adve Zeny zpiatich. 130 miliénov deti nema pristup do skoly a dalsich 100
milionov nedokon¢i prvé Styri roky, ktoré si povazované za minimum pre to, aby
deti nezabudli to, €o sa naucili. (Tamtiez, s. 72)

Udaje o zastipeni oboch pohlavi vo vzdelavani a ich vzdelanostnej irovni v
SR

Podl’a s¢itania 'udu v roku 2001 maju Zeny v Slovenskej republike vacsi podiel
v kategoriach najvyssieho dosiahnutého zakladného a uplného stredného vzdelania
ako muzi. Je ich v8ak viac aj v kategorii bez akéhokol'vek vzdelania (tab. 1).

Tabulka &. 1: Skolské vzdelanie obyvatel’stva SR (S¢itanie l'udu... 2002)

Skolské vzdelanie 2001 (%) 2001 Z toho Zeny %

Zakladné i neukoncené 21,06 1132995 716 313 63,22
Uc¢novské, odborné bez maturity | 23,49 1264 144 495 348 39,18
Uplné stredné a vyssie 25,62 1378 077* 770 356 55,90
Vysokoskolské 7,86 423 324 194 405 45,92
Bez udaja o vzdelani 1,59 85533 42 081 49,20
Bez vzdelania 0,28 15529 8 474 54,57
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Deti do 16 rokov 20,07
Spolu 100

1079 853 526 678 48,77 I
5379 455 2 766 940 51,44 |

* aj vysSie, ale nie vysokoskolské

Aj ked v kategoriach ISCED 1 a2 (tj. najvysSie dosiahnuté vzdelanie na
tirovni naej zékladnej $koly) je na tom Slovensko lepgie ako je priemer krajin EU
a ma omnoho mensi podiel obyvatel'stva s takymto nizkym vzdelanim nez vacsina
krajin EU, ma ho na Slovensku najmi vo vysSich vekovych kategoriach
dvojnasobok zien ako muzov (tab. 2).

Tabulka ¢. 2: Obyvatel’stvo s mensou kvalifikaciou ako ISCED 3 (Education at
Glance, 2002, s. 312)

a odborného stredného vzdelania je neustile diskutovany, ovplyviiuje najmi
moznosti pokracovat’ v tercialnom vzdelavani u oboch pohlavi.

Tabulka ¢. 4: Podiel muZov aZien v strednom vSeobecnom a odbornom
vzdelavani v roku 2001-2002 (Education at Glance, 2002, s. 140)

Vzdelanie EU SK Mad’arsko
Celkom Vseobecné 37,3 23,6 87,2

Odborné 62,7 76,4 12,8
Zeny Vseobecné 40,2 27,6 89.8

Odborné 59,8 72,4 10,2
Muzi Vseobecné 34,2 19,7 84,6

Odborné 65,8 80,3 15,4

Vek EU muzi SK muzi EU Zeny SK Zeny
25-34 25,8 5,5 24,3 7,5
35-44 29,0 7,7 32,0 11,9
45-54 332 11,2 41,2 20,6
55-64 2.8 20,0 56,1 41,6

UNICEF pocita tzv. gender parity index (pomer chlapcov a dievéat) vo
vzdelavani vSetkych krajin sveta, pricom index od 0, 96 do 1, 04 je povazovany za
vyhovujuci. Vypocita sa ako pomer% chlapcov navstevujucich Skolu zo
Skolopovinnych chlapcov k% diev€at navstevujucich Skolu zo vSetkych
Skolopovinnych dievcéat. Na Slovensku je na primarnom stupni tento pomer 86,2%
chlapcov k 87,9% dievcat, ¢o je index 1,02 (Progress..., 2005, s. 30). V tabulke 3
symbol x znamena roky povinnej $kolskej dochadzky.

Tabulka &. 3: Ulast deti v povinnom vzdelavani, tesne pred nim a po ilom
v $kolskom roku 2001/02 (Education at Glance, 2002, s. 344)

12 krajin EU ma vo veobecnej vetve stredného vzdelania viac ako 50%
Studentov. Vo vicsine krajin EU ju kon¢i viac zien ako muzov, aj ked’ podiel Zien
mierne klesa. Na Slovensku ho na 100 chlapcov ukon¢i 136 dievcat (tab 5).

Tabulka ¢. 5: Po€et Zien na 100 muZov s ukonéenym vSeobecnym strednym
vzdelanim ISCED 3 (Education at Glance, 2002, s. 310)

Rok | EU CR Din. | Mad. |Rak. |Slovin |SK Fin. Bulh. ||
1989|138 146 153 165 135 155 139 142 218 ||
2002 {131 161 142 148 146 146 136 140 175 |

V Europskej unii bolo vroku 2002 pét krajin, v ktorych je viac ako 70%
mladych l'udi vo veku 15-24 rokov zapojenych vo vzdeldvani a to Dansko, Finsko,
Malta (38-39%), frsko, Portugalsko, Slovensko, a asociované krajiny Rumunsko

a Bulharsko (50-55%). Pritom zien v tomto veku $tuduje o nie¢o viac ako muzov
(tab. 6)

Tabul’ka ¢. 6: Mladi 'udia vo veku 15 — 24 rokov zapojeni vo vzdelavani v roku
2002 (Education at Glance, 2002, s. 144)

Cesk4 republika Slovenska republika

celkom muzi Zeny celkom muzi zeny
X-1 100 100 100 98,8 98,9 98,7
X 100 100 100 94,5 94,5 94,5
X+1 100 100 100 87,5 86,8 88,3
X+2 98,3 99,3 97,3 63,8 62,5 65,0

Slovensko je po Ceskej republike druhou krajinou v EU s najvyssim podielom
stredoskolakov v strednom odbornom vzdeldvani oproti v§eobecnému (CR — 80,
2%, SR 76,4%, Rakusko 72,3%, Velka Britania 72,1%, alebo Slovinsko 70,3%).

v

u zien, ale aj u muzov (tab. 4). Tento stav, aj ked’ vhodnost’ podielu vSeobecného
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| EU CR SK Litva Slovin. Eston.
Zeny ll65.9 60,9 56,3 73,5 77,1 74,5
MuZi ll62.6 59,8 55,0 63,7 67,1 69,4

Priemerné zapojenie mladych l'udi do vysokoskolského vzdelavania (ISCED 5
a 6) je v krajinach EU priemerne 30-40% populacie daného veku, pri¢om zapojenie
zien je viac ako 40% Zenskej populdcie dané¢ho veku. V krajinach ako Belgicko,
Lotyssko, Slovinsko, Finsko a Grécko je to 40-50%, pri¢om zapojenie Zien je vySe
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50%-né. Na Slovensku je zapojenych celkom i zien v rozmedzi 20-30% (Education
at Glance, 2002, s. 152).

Tabulka ¢. 7: Zapojenie Zien do odborov vysokoskolského $tidia v roku 2002
(Education at Glance, 2002, s. 157)

zien v primarnej skole, 76,7% zien na 2. stupni 7S, 68,2% zien na vSetkych
strednych $kolach temer najvyssie v OECD (OECD, 2003). Podobné postavenie
mame aj v EU, kde je vSak viac novych &lenskych krajin s vysokou feminizaciou
Skolstva (tab. 9)

Tabulka ¢. 9: Podiel Zien uciteliek v §kole v roku 2002 (Education at Glance,
2002, s. 235)

Lotys. Litva Tal. SK CR Fin. Span. ||
ISCED 1 98,2 97,1 95,3 92,9 84,2 74,5 71,0 |
ISCED 2 81,3 84,7 73,8 77,0 82,8 71,4 59,8 |
ISCED 3 63,5 75,7 59,3 67,5 55,2 56,3 454 |

Odbor VS tidia EU Nemecko SK Finsko
Vychova a vzdelavanie 74,3 69,3 73,9 80,5
Human. vedy a umenie 66,3 64,3 53,3 71,6
Socialne vedy, ekonémia 56,0 46,3 58,1 63,2
Matematika a prir. vedy 38,0 33,0 34,8 41,8
Technické vedy 22,4 18,9 28,6 18,8
Pol'noh. a veterinarstvo 47,8 45,7 34,7 48,9
Zdravotnictvo 74,1 72,5 74,0 83,6
Sluzby 50,5 54,5 35,4 69,1

Na Slovensku skoncilo v roku 2000 na vysokych skolach v priemere 109 zien
na 100 muZov, v roku 2002 124 Zien na 100 muzov (v Ceskej republike 130, vo
Svédsku 150, v Estonsku 214). Rozdelenie do jednotlivych odborov
vysokoskolského §tidia je na Slovensku obdobné ako v krajindach EU, akurat
v oblasti sluzieb podiel Zien mierne zaostava (tab. 7).

Pri medzindrodnom hodnoteni nezamestnanosti podl'a ukonéeného vzdelania
vykazuje Slovensko v kategorii zien a muzov sukonfenym len zakladnym
vzdelanim vobec najvysiie percentd nezamestnanosti v krajinach EU. Avsak
vzhladom na to, Ze ide celkovo o nizke ¢islo tychto osob stakymto nizkym
vzdelanim (pozri tab. 2), nie je to v absolutnom ¢isle vyssie ¢islo ako v krajinach
EU.

Tabul’ka ¢. 8: Nezamestnanost’ Zien na Slovensku podl’a ukonc¢eného vzdelania
(Klicové udaje...1997, s. 141, Education at Glance, 2002, s. 44)

1995 2002
ISCED 0-3 Muzi 14 ISCED 0-2 Muzi 47,9
Zeny 15 Zeny 38,6
ISCED 3-4 Muzi 14,1
Zeny 14,5
ISCED 5-7 Muzi 2 ISCED 5-7 Muzi n
Zeny 4 Zeny 3,5

Zeny ucitelky v slovenskej $kole

Slovenska Skola je silne feminizovana. Na vsetkych Grovniach edukacie v nej
posobi viac ako 75% zien uciteliek (podobne Mad’arsko, Island, Taliansko,
a Pol'sko), patri ku krajindm s najvysSou feminizaciou v ramci Clenskych Statov
OECD. V roku 2003 predstavuju hodnoty 99,9% zien v materskej skole, 92,1%
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Feminizacia slovenského Skolstva sa pravdepodobne silne odraza aj v pristupe
uciteliek k ziakom, v preferovanych spdsoboch vyucby ahodnotenia, ale aj
v spdsoboch spravania sa areagovania ziakov. Karikova zistila u zien uciteliek
vSeobecne tendenciu k submisivnemu reagovaniu v socidlnych situaciach
v porovnani s populaénou normou. U skupiny uciteliek nad 46 rokov, ktord bola
najstar$ia z troch sledovanych vekovych skupin a ktorych je na Slovensku najviac,
zistila men$iu vyrovnanost a pokoj, vdésiu impulzivitu, mensiu spolocenskost,
VaCSiu uzavretost’ a rezervovanost’ v porovnani s ostatnymi vekovymi kategoriami
ucitelov (Karikova, 2005, s. 63). Niektoré tieto charakteristiky su aj vysledkom
toho, ze uz v kategorii od 31 do 45 rokov je 44% uciteliek natenych si privyrabat
v inom zamestnani (tamtiez s. 64), ¢o iste vedie k mnozstvu stresovych situdcii,
k vysokej tinave a prepracovanosti, ale aj k menSej sustredenosti na inovacie
v pedagogickej Cinnosti. Nedostatok muzov v Skolskej sfére v kombinacii
s mnozstvom rozvedenych rodin a teda i deti, ktoré aj doma vyrastaju prevazne iba
s matkou spdsobuje absenciu muzskych vzorov v edukécii a problematizuje
osvojovanie si socialnych rol najmi u chlapcov.

Vzdelavacie vysledky slovenskych chlapcov a dievéat

Odraz menovanych skutocnosti v pedagogickom procese sa prejavuje aj vo
vysledkoch slovenskych ziakov, ktoré dosiahli v medzinarodnom testovani
CitateI'skej gramotnosti ziakov 4. roénikov PIRLS 2001 a v medzinarodnom
testovani PISA v roku 2000 a 2003".

! PISA 2003 testovala predovsetkym matematickil, ale aj CitateI'sku a prirodovednti gramotnost’ 15-roénych ziakov a to
nielen ich vedomosti, ale najméi schopnosti vyuzit’ tieto vedomosti pri rieSeni realnych zivotnych situdcii, t. j. rieSenie
problémov. Dalej zistovala udebné stratégie Ziakov (spdsoby ako sa prevazne uéia), motivaciu a sebaobraz Ziakov,
socialno-ekonomické zazemie ziakov, status Skoly. Testovania sa zGcastnilo Stvrtmiliona ziakov zo 41 krajin. Zo
Slovenska to bolo 7346 ziakov z 281 $kol. Podmienkou bolo, Zze vzorka ziakov musela byt stratifikovana podla
vzdelavacieho stupna a typov $kol, vyucovacieho jazyka aregionov, aby zodpovedala charakteristikim populacie
v danej krajine a vyber Giloh do kone¢nej podoby testu museli odsthlasit’ vietky zuCastnené krajiny (Learning for
Tomorro,w 2004, PISA SK, 2003).
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Slovensko sa zaradilo medzi krajiny s najvy$§im rozdielom medzi
vysledkami chlapcov a dievéat, v prospech chlapcov v matematike a prirodnych
vedach, v prospech dievéat v Citatel'skej gramotnosti. Nasa Skola nie je teda
schopna kompenzovat uréité typické pohlavné rozdiely, ale naopak eSte ich
potvrdzuje. Len v kategorii rieSenie problémov, ¢o nasa $kola nevyucuje, nebol
zisteny medzi chlapcami a dievcatami Statisticky vyznamny rozdiel.

Ked'ze tazisko testovania PISA v roku 2003 bolo v matematike, najviac zisteni
je z tejto oblasti. V matematike dosiahli slovenski chlapci Statisticky vyznamne
vyss§i priemerny vysledok z matematiky vo vSetkych oblastiach matematickej
gramotnosti. Tento rozdiel bol na Slovensku druhy najvyssi (19 bodov), vyssi bol
len v Koérei (23 bodov). Vyrazné rozdiely boli osobitne v oblasti priestor a tvar,
najmensie v oblasti kvantita, ktord najviac predstavuje mechanické pocitanie
a vypoclty podl'a vzorcov (PISA SK, 2004). 22% slovenskych chlapcov dosiahlo
uroven 2, 24,5% uroven 3 a20% uroven 4. U dievéat dosiahlo troven 2-5%
testovanych, tiroven 3-25,4% a Groven 4-17,8%. Najvyssiu uroven 6 dosiahlo 4,1%
slovenskych a chlapcov alen 1,7% slovenskych dievéat (1% predstavuje 73
siakov)®.

Jedine na Islande bola situdcia opacna, kde lepsie vysledky v matematike
dosiahli dievcatd. Existuji vSak krajiny, ktoré nevykazuji ziadne Statisticky
vyznamné rozdiely medzi vykonmi chlapcov a dievéat v matematike ako napr.
Australia, Rakusko, Belgicko, Japonsko, Holandsko, Hong — Kong, Norsko,
Indonézia ale aj Pol'sko, Litva, Srbsko a d’alSie (First Results..., 2003, s. 10,
Learning for...2004, s. 356). To naznaluje, Ze rozdiely vo vykonoch, ktoré
povazujeme u nas za tradicné, nie su nevyhnutné a daji sa eliminovat’ (tab.10).
Podobne v prirodnych vedach, kde na Slovensku st Statisticky vyznamné rozdiely
medzi chlapcami (502 bodov) a diev¢atami (487 bodov), bolo 23 krajin, v ktorych
ziadne Statisticky vyznamné rozdiely nie st (Learning for...2004, s. 449).

Tabulka ¢. 10: Rozdiely vo vykonoch chlapcov a dievféat v matematike
(Learning for...2004, s. 356)

Krajina Skére chlapci Skére diev€ata Rozdiel
Korea 552 528 23
Slovenska republika 507 489 19
Taliansko 475 457 18
Finsko 548 541 7
Australia 527 522 5
Hong-Kong 552 548 4
Island 508 523 -15

2 Hodnotenie urovni v matematike: trovenl: 358 — 420 bodov, uroven 2: 421 — 482 bodov, uroven 3: 483 — 544,
troven 4: 545 — 606, Grovei 5: 607 — 668, Groven 6: viac ako 668. Priemer Slovenska — trovenl 3, priemer Finska
Groven 4.

50

Zaujimavé je, ze slovenska Skola nebuduje pravdivy sebaobraz Ziakov o sebe
samom. Napr. presved¢enie nasich ziakov o svojich matematickych schopnostiach
je vporovnani s krajinami OECD nadpriemerné a nezhoduje sa s ich skutoénym
vykonom. Dievcata si viac verili v teoretickych matematickych tlohéach (rovnice),
pri¢om ich vykon bol signifikantne niz§i ako vykon chlapcov. Chlapci si viac verili
v praktickych matematickych ulohach (vypocet spotreby auta), pricom v tomto
pripade, ktory sa vskole ,neuci, ich vykon od diev€at nebol odlisny.
V charakteristikach ucenia boli celkove Statisticky vyznamné rozdiely v prospech
slovenskych chlapcov v motivacii v matematike, v dolezitosti matematiky pre seba,
v sebadovere v matematike a vyuzivaju viac ako dievcatd spolupracujice stratégie
ucenia, naopak dievCatd maju vyznamne vacsi strach pred matematikou a pocity
bezmocnosti. Je teda evidentné, ze nasa Skola nedokaze pomdct dievéatam
prekonat’ obavu z odlisnych predmetovych oblasti. Existuju ale aj krajiny ako
Indonézia, Mexiko, alebo Island, kde voObec, alebo vo vicSine ukazovatelov
v stratégiach ucenia neboli Statisticky vyznamné rozdiely medzi pohlaviami
(Learning for...2004, s. 382).

Vysledky z matematiky po krajoch podla pohlavia

500 -+ o dievCata
480 | m chlapci

Pre zaujimavost’ vSak treba uviest, ze chlapci dosiahli Statisticky vyznamne
lepSie vysledky v matematickej gramotnosti (t. j. prevazne v aplikacii
matematickych poznatkov), ako je ich znamka z tohto predmetu, oproti dievcatam,
ktoré st pri hodnoteni (vacSinou zenami ulitelkami) posudzované miernejsie.
Napr. chlapci patkari dosiahli vyrazne lepSie vykony ako dievcata Stvorkarky
atento rozdiel predstavuje temer polovicu jednej trovne. Medzi péatkarmi
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chlapcami a patkarkami dievCatami je rozdiel celej jednej urovne, t. j. viac ako 70
bodov (PISA SK, 2004, s. 32).

Jedna z odpovedi, preco su dievcata lepSie hodnotené ako chlapci je snad’ aj
v tom, Ze dvojnasobne viac ako chlapci vyuzivaju zakladn( stratégiu, ktord je
v naSej Skole najviac cenend (Zenami ucitelkami) a to ucenie sa naspamat’ a tak isto
sebakontrolné stratégie. Celkove nasi ziaci oproti vrstovnikom z OECD castejsie
vyuzivaji ucenie sa naspamit, ovela castejSie nacvicuju postupy a pocitaja
priklady podla vzoru. Za zamyslenie stoji, ze unaSich ziakov existuju podla
pohlavia aj rozdiely vo vnimani ucitelovej podpory vo vyucovani. Dievcata
hodnotia pomoc ucitela ziakom vo vyuCovani matematiky Statisticky vyznamne
ako menSiu nez chlapci. Celkove nasi 15-ro¢ni Ziaci oproti svojim vrstovnikom
z krajin OECD vnimaju pomoc ucitel'a ako mali (Learning for...2004, s. 403).

Pocty v % a vykony ziakov v matematike podla znamky z matematiky
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Znamka z matematiky

V oblasti €itania st pri testovani ziakov pravidelne vo vécsine krajin zistované
rozdiely medzi chlapcami a diev€atami v prospech dievcat. Uz testovanie PIRLS
v roku 2001 ukazalo, ze slovenské 10-rocné dievcatd dosahuju lepsie vysledky
v ¢itani s porozumenim ako chlapci a to aj s cielom ziskat’ informacie, aj s cielom
¢itat' pre literdrny zazitok. 14% chlapcov nedosiahlo ani uroven 1, t. j. ani
schopnost’ porozumiet’ precitanému na najnizSej urovni. Dievcata preukazali aj
lepsi vztah k Citaniu, pre zabavu c¢ita kazdy denn alebo takmer kazdy den 45%
dievcat a 35% chlapcov, nikdy alebo takmer nikdy necita 9% dievcat, ale az 18%
chlapcov. Kym informaéné texty c¢itajii rovnako dievcata aj chlapci, romany
a pribehy ¢ita kazdy den alebo takmer kazdy den 19% dievcat a 11% chlapcov,
nikdy alebo takmer nikdy ich necita 33% dievcat, ale az 51% chlapcov (Obrancova
2004, s. 24-32).

Treba vsak uviest, ze vysledky v ¢itani nasich chlapcov stvisia zrejme aj s tym,
ze uz od prvého rocnika sa nereSpektuju vstupné rozdiely spdsobené pohlavnymi
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odlisnostami. Je vSeobecne zname, ze fyziologicky rozdiel vo vyvine medzi
dievCatami a chlapcami je v priemere jeden rok a ak sa jednd o dievéa narodené
v septembri a chlapca narodeného v juni nasledujuceho roka, méze byt medzi nimi
v jednej triede rozdiel temer dva roky. Poziadavky na vykon st vSak na vSetky deti
rovnaké, pricom u chlapcov vlastne nemusia byt’ eSte dostato¢ne rozvinuté niektoré
funkcie mozgu, alebo osifikacia zapastnych kosti, Co stazuje najmé proces Citania
a pisania. Nemozno sa potom cudovat, Ze v kazdom rocniku zédkladnej Skoly
prepadava, t. j. opakuje roc¢nik viac chlapcov ako dievcat. Medzi rokmi 1990
a 1998 opakovalo napr. v roku 1990 1. ro¢nik 4,8% chlapcov, ¢o bolo najvyssie
percento zo sledovanych rokov (Greger, 2004, s. 390).

Spominané vysledky v CitateI'skej gramotnosti sa potvrdili aj v testovani PISA
2003, ktora sa orientovala na sledovanie schopnosti porozumiet’ textu a d’alej ho
pouzivat. Priemer slovenskych dievcat bol 486 bodov, ¢o bola troven 3 a priemer
chlapcov 453 bodov, ¢o je uroven 2. V najnizSej trovni 1 a pod nou (skére mene;j
ako 407 bodov) bolo 18, 6% diev¢at a az 31% chlapcov. V najvyssej urovni 5
(skore viac ako 625 bodov) bolo 5% diev¢at a len 2,1% chlapcov (Learning for...
2004, s. 447). Jediné krajiny, v ktorych neboli zistené rozdiely medzi chlapcami
a dievéatami boli Lichtenstajnsko a Macao v Cine (tab. 11).

Tabulka ¢. 11: Rozdiely vo vykonoch chlapcov a dievéat v ¢itani (Learning
for...2004, s. 445)

Krajina Skére chlapci Skore dievéata Rozdiel
Island 464 522 -58
Finsko 521 565 -44
Slovenska republika 453 486 -33
Korea 525 547 -21
Holandsko 503 524 -21
Macao 491 504 -13
Lichtenstajnsko 517 534 -17

V ¢itani prejavili chlapci $tatisticky vyznamne nizsiu sebadéveru ako dievcata,
aj chlapci s vy$§im vykonom v Citani sa podhodnotili. Vysledky v ¢itani viac
koreluju s budiicimi oc¢akavaniami ziakov. 64% dievcat ocakava, ze vo veku 30
rokov bude pracovat’ v povolani s najvysSou kvalifikaciou, kym u chlapcov ma
takéto ocakavania len 55%. Len 1,1% dievcat pocita, Ze bude pracovat’ v povolani
s najnizsSou kvalifikaciou, kym chlapcov je takych az 13,9% (PISA SK, 2004, s.
33).

V testovani PISA neboli ziadne rozdiely medzi chlapcami a dievcatami
v rieSeni problémov medzipredmetového charakteru, teda najmd vtom, ¢o sa
v $kole neuci. Nase vysledky aj tu boli celkovo pod priemerom OECD, ale kazdé
z pohlavi vnich dokazalo vyuzit' svoje prednosti, ¢i uz matematické, alebo
Citatel'ské.
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Vysledky z ¢itania s porozumenim za kraje podla
pohlavia
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Rodové hl'adisko mé vo vztahu k vysledkom vzdelavania este jeden vyznam.
Slovensko patri k Styrom krajinam spolu s Nemeckom, Braziliou a Tureckom,
v ktorych existuje najtesnejSia zdavislost’ medzi zakladnym alebo neukonéenym
zakladnym vzdelanim matky a nizkymi videlavacimi vysledkami ich deti. Jedna
vzdelavacia uroven matky predstavuje v tychto krajinach rozdiel skore vo vsetkych
gramotnostiach viac ako 60 bodov. Alebo inak, vyzera to tak, ako by Skolské
vysledky zaviseli od toho, ¢i matka vie alebo nevie dietatu pomoéct’ a vysvetlit
u¢ivo. Vo Finsku je tato zavislost omnoho niZSia a v Macau nie je temer vobec
(tab. 12).

Tabul’ka ¢. 12: Rozdiely vo vykonoch Ziakov podl’a vzdelania matky (Learning
for Tomorrow, 2004, s. 387)

Vzdelanie matky Slovensko Finsko Macao
Matematika Max zakladné 419 520 525
Stredné 496 538 537
Vysokoskolské 545 555 525
Citanie Max zakladné 402 523 495
Stredné 468 536 508
Vysokoskolské 505 555 486
Prirodné vedy Max zékladné 403 527 519
Stredné 493 541 540 |
Vysokogkolské 545 559 545 |
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Najmé tieto zistenia ukazuju, ze je naozaj nevyhnutné venovat pozornost
zabezpeceniu vysSieho vzdelavania pre Zeny. Toto sa totiz moze pozitivne odrazit’
priamo vo vzdelavacich uspechoch nasledujicej generacie. VsSetky vysledky
o pohlavnych rozdieloch vnasej Skole aneschopnosti Skoly ich ako tak
kompenzovat’ zaroven tiez poukazuji na to, Ze je nutné zvysit' individualizaciu
vyuCovania aprave zo strany zien ucitelick venovat pozornost’ rozdielnym
stratégiam ucenia sa ziakov, najmé chlapcov, ako aj autodiagnostike vlastného
Skolského hodnotenia ziakov oboch pohlavi. Predsa len sa musime snazit
rozdielnym pristupom viac zabezpeCit rovnaké podmienky a rovnaké vysledky
chlapcov a dievcat v zakladnej skole.
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Vzdélavani a jeho formy v Zivoté muZe a Zeny
Petr Sak

Anotace: Vzdélani se stalo zakladnim hybatelem mobilitnich pohybli Zeny ve
spole¢nosti. V poslednich dvou generacich zeny svou vzdé€lanostni irovni (véetné
vysokoskolské) dostihly muze. Vyzkumy poslednich let ukazuji, ze pro zeny je
vzdélani vyssi hodnotou nez pro muze. Vyzkum, jehoz vysledky jsou zde
prezentovany, je zaméfen na celozivotni vzdélani. Srovnani vyznamu vzdélani
v zivoté a v zivotnim stylu muze a zeny a druh motivace ke vzd€lavani ukazuje
zeny jako nového nositele pozitivnich trendt ve vzdélavani.

Education became a fundamental factor of a woman’s mobility in society. Women
catch up with men through their education level (including university education) in
the last two generations. Recent years researches have been showing that education
is a higher value for women than for men. Research that is presented here is
focused on the lifelong learning. Comparison of the education signification in the
life style of the men and the life style of the women shows women as a new bearer
of a positive trends in the education.

Klic¢ova slova: gender, rodové rozdily, vzdélani, mobilita, motivace.

Ve svém piispévku vas chci seznamit s nejnovéjsimi empirickymi poznatky’
k problematice vzdélani a vzdé€lavani ve srovnani situace muzi a zen. Nejobecnéji
ukazuje vyznam vzdélani v zivoté clovéka hodnota, kterou cloveék vzdélani
prisuzuje. Porovnanim indexu této hodnoty v socidlnich a vékovych skupinach
mizeme postihnout zmény, které probéhly, stavajici stav a trendy do budoucna.
Takovéto poznatky ilustruje nasledujici graf 1, ktery porovnava hodnotu vzdélani
muzi a Zen v Praze a v Ceské republice ve vékovych skupinach 19-25 let a ve
vékové skupiné nad 63 let. Jedna se o takové vekové rozpéti, ze mizeme hovofit o
generacnich rozdilech. Data tedy umoziuji generacni komparaci, gender

3 Vyzkum zaméfeny na celozivotni vzdélavani, dalsi vzdélavani a zaméstnatelnost byl realizovan v ramci projektu
Prazské medialni a komunikaé¢ni centrum — tvorba, ovéfovani a evaluace vzdélavacich programti a vyzkumna ¢innost
v oblasti daliiho vzdélavani®, a financovan z rozpoétu Evropského socialniho fondu, statniho rozpoétu CR a z rozpoétu
hlavniho mésta Prahy. Vyzkum je proto meritorn& zaméfen na Prahu a podsoubor populace Ceské republiky byl
zkouman z diivodi komparace s prazskou populaci.
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komparaci, reflektovani Zivotnich fazi a komparaci Prahy se zbytkem CR a
komparaci kombinaci téchto znaki.

Ve vsech skupinach stoupla hodnota vzdélani, nejvétsi pozitivni dynamika je
vSak u zen z ,,Prahy“. Nositelem hodnoty vzdélani ve spole¢nosti byl pted dvémi
generacemi soubor muzd v Praze, v soucasnosti tuto roli zastavaji mladé Zeny
v Praze.

Pro¢ tak vyhranéna pozice Prahy? Praha je historicky vzdélavacim centrem,
vnémz v predstihu pied zbytkem Cech a Moravy vznikaly vzd&lavaci instituce,
které posouvaly vzde€lanostni, kulturni a védeckou turoven celé spolecnosti.
Talentovani mladi lidé s aspiracemi na dosazeni kvalitniho vzdélani smétovali ze
vSech regionti do Prahy. Postupné v Brn€, Olomouci a v dalSich méstech po
stiednich Skolach vznikaly i vysokoskolské vzdélavaci instituce a rusily tak vysadni
postaveni Prahy. V poslednich deseti letech doslo k boomu ve vytvareni vysokych
kol v dalSich méstech a jejich sit” dosahuje v soucasnosti svou hustotou minulou
sit’ gymnazii.

Praha je také kulturnim a védeckym centrem a proto nejkvalitnéjsi absolventi
vysokych $kol se po absolutoriu nevraceli zpét do regiond, ale zdstavali v Praze,
¢imz dale posilovali jeji vzdélanostni Groven. Tato tzv. migrace mozku, ktera po
generace udrzovala a tvofila vysokou uroven Prahy je posunuta dale. Po zaclenéni
Ceské spolecnosti do Evropské unie Praha ztraci charakter vysadniho centra a
talentovani mladi lidé snazeji migruji do novych evropskych center za distojnym
ohodnocenim své prace.

V nastavajici dobé vyznam Prahy a dalSich vysokoSkolskych mést i samotnych
kol jako vzdélavacich instituci bude klesat vytvarenim paralelniho vzdélavani
v kybeprostoru. Virtualni univerzity, virtualni tfidy a dalsi nastroje elektronického
vzdélavani umozni Ucast na vzdélavani nezavisle na lokalizaci v pfirozeném
casoprostoru. Virtualni tfidu budou moci tvofit Zaci rozmisténi po celé planeté bez
ohledu na narodnost, rasu, a nabozenstvi. Hlavnim limitem jes$t¢ dlouho bude
disponibilita pocitacem a pripojeni k internetu, pocitacova gramotnost a jazykové
dovednosti v pripad¢ vzdélavani napiic kulturami. Tyto parametry se stdvaji novym
civilizatnim délitkem rozdélujicim samotné jednotlivé spolecnosti, ale i kontinenty.
Napt. velka cast Afriky je z nového civiliza¢niho vzepéti vyloucena.

Vyssi hodnoty charakterizujici vzdélani maji proto fadu pfi¢in. Po generaci
vytvarena vyssi vzdélanostni uroven Prazant pfedstavuje socidlni kapital ptisobici
ve sméru intergeneracni vzdélanostni kontinuity. Praha jako nejvyznamnéjsi
vzdélavaci centrum ,,nasava“ talentované mladé lidi s aspiracemi ziskat kvalitni
vysokoskolské vzdélani. V konkurenci dal§ich vzdélavacich center se tak
nejkvalitnéjs§i ¢ast mladé generace presouva do Prahy a aktudlné dotvari
vzdé€lanostni potencidl Prahy. V Praze je nejvétsi koncentrace organizaci, instituci a
pracovnich mist vyzadujicich vysokoskolskou, ptipadné védeckou kvalifikaci.
Reprodukce jejich pracovnikli umoznuje relativné vysokému poctu absolventil tato
mista obsazovat a reprodukovat tim také vzdélanostni strukturu Prahy.
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Dalsi otazka byla konkrétnéjsi, zjistovala vyznam vzdélani jako soucasti Zivota
a zivotniho stylu. Uvadim otazku 1 s8kalu, jejiz pomoci se respondenti
vyjadrovali.,,Pfedstavuje vzdélavani dulezitou a trvalou souc¢ast Vaseho zivota a
zivotniho stylu? Skala: 1 — rozhodné ne, 2 — spise ne, 3 — ani ano, ani ne, 4 — spise
ano, 5 — rozhodné¢ ano.

Graf srovnava soubory muzu a Zen Prahy ve vékovych skupinach 15 — 18 let a
nad 63 let. Udaje tohoto grafu jsou snad aZ piili§ tvrda k muzim. Opét nositelem
pozitivni dynamiky jsou Zeny, mezigeneracné stoupl vyznam vzdélani pro zivot
zen. Muzi nejenze piisli o pozici hlavniho nositele vzdélanostniho potencialu, ale
dokonce vyznam vzdélani v jejich zivote klesl.

Graf 1. Hodnota vzdélani pro Zeny a muZe v Praze a v CR
skala 1-5

_Zena Praha
63 a vice let st J) Muz Praha

Muz CR

Zena Praha

Muz Praha

19-25 let

b

J MuzCR
2,9 3,1 33 3,5 3,7 39 4,1 4,3

index

V nejstar$i  generaci mélo nejvétsi vyznam vzdélani pro muze v Praze,
v nejmladsi vékové skupiné tuto pozici zastavaji Zzeny. Diference mezi pozici
vzdélani u Zen a muzu v Praze v nejmladsi a nejstar§i vékové skuping jsou piiblizné
stejné, avSak pozice muzl a Zen je opacna. Tato diference je dana jednak vysokou
dynamikou rlstu vyznamu vzdélani u Zzen, a dokonce vtomto podsouboru
poklesem vyznamu vzdélani u muzi.

Jaké jsou divody k dal$imu vzdélavani a jaké jsou rozdily mezi muzi a zenami?
Odpoved na tuto otazku jsme hledali pomoci nasledujici otazky. ,,Maji vliv na to,
ze se vzdélavate i mimo ramec vzdé€lavaci soustavy od zakladni po vysokou Skolu
nasledujici diivody? Skala: 1 — rozhodné ne, 2 — spiSe ne, 3 — ani ano, ani ne, 4 —
spiSe ano, 5 — rozhodné ano. Respondent se vyjadioval ke kazdému druhu motivace
pomoci pétistupnoveé skaly.

Baterie divodiu ke vzdélavani

1. existen¢ni, musim mit urcity doklad o vzdé€lani (diplom, certifikat)
2. profesni, abych mohl(a) vykonavat svou profesi musim se stale vzdélavat
3. pro uplatnéni na trhu prace je nezbytné se stale vzdélavat
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4. pro orientaci v soucasné spolecnosti a civilizaci je nezbytné se stale vzdélavat
5. pro orientace ve védé€ a v kultufe je nutné se stale vzdélavat

6. pro poznani sebe sama se potiebuji vzd¢lavat

7. vzdélavani me¢ uspokojuje, bavi, zajima, piinasi poznani

8. chci byt vzdélany

9. finanéni, budu lépe zaplaceny/a

10. vstup do EU klade nové pozadavky na vzdélavani

11. vzdélavani mi poméha udrZet a rozvijet rozumové schopnosti

Vysledky ukazuji na motivaéni specifika Zeny. Rozdily ve frekvencich
jednotlivych motivaci mezi muzi a zenami lze obecné charakterizovat jako vétsi
instrumentalnost vzdélani pro muze a vyrazngjsi vyznam vzdélavani jako cilové
aktivity.

Jeden zhlavnich evropskych projekti je ,ucici se spolecnost”. Pfedchozi
poznatky souviseji s timto projektem, jedna se o subjektivni slozky celoZivotniho a
dal§iho vzdélavani. Dalsi empirické vysledky vypovidaji, jak se tyto subjektivni
slozky, stav védomi ve vazb¢ na vzdélani promitaji do realnych aktivit muzi a zen.
Zjistovali jsme jaké formy dalsiho vzdélavani jsou vyuzivany a v jaké frekvenci
pomoci otazky: ,, Jak €asto vyuZivate pro své vzdélavani nasledujici formy a
zpusoby?*“ Respondent vyuzival skalu: 1 — nikdy, 2 — vyjimecné, 3 — obcas
(alespon 1x mési¢n¢), 4 — Casto (alespon 1x tydné), 5 — pravidelné (denné ¢i téméef
denng),

Graf 2. Vzdélani-dilezita soucast Zivota a Zivotniho stylu
Skala 1-5

Zena Praha

63 a vice let Muz Praha

Zepa Praha

15-18 let Muz Praha

29 31 33 35 37 39 41 43 45
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Graf 3. Divody pro vzdélavani — srovnani muZi x Zeny Praha
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Baterie forem dalSiho vzdélavani

1. kurzy vramci dal§iho vzdélavani a zvySovani kvalifikace potadané verejno-
pravnimi a soukromymi $kolami

2. kurzy vramci celozivotniho vzdélavani poradané institucemi dalSiho vzdé-

lavani

. vzdélavaci a kvalifikacni kurzy pofadané a placené Vasim zaméstnavatelem

. vlastni studium prostfednictvim odborné literatury, ¢asopist

. vzdé€lavaci porady v televizi

. vzdé€lavaci porady v rozhlase

. e-learning (elektronické vzdélavani pomoci PC, CD a DVD)..

. e-learning (elektronické vzdélavani pomoci Internetu)

0 3N L K~ W

Rozdily mezi muzi a zenami podle jednotlivych vzdélavacich aktivit nejsou
vyrazné. Vyjimkou je e-learning, ktery je vyrazné Castéji vyuzivdn muzi nez
zenami. To odpovida skutecnosti, Ze nové technologie jsou preci jen bliz$i muziim
nez zenam. Cim plo$né&ji jsou nové technologie vyuZivany v &eské populaci, tim
vyrazngji se tyto rozdily stiraji. Vznikaji vSak nové rozdily, které jsou déany
naro¢nosti vyuzivanych programi a mirou propojeni Zivota, zivotniho stylu a
zivotniho pole ¢lovéka s informa¢nimi technologiemi.

V dal$im vzdélavani jsou nejcastéjsSimi formami studium odborné literatury a
sledovani televiznich vzdélavacich poradt. Je vSak otazkou, co respondenti chapou
pod televiznimi vzdélavacimi pofady. Tim se zabyva jina ¢ast vyzkumu.

60

Zdalo by se, ze vyrazné vyssi hodnota vzdélani a vyssi vyznam vzdélani pro
zivot zen je vrozporu s deklarovanymi vzdélavacimi aktivitami, které jsou
priblizn€ stejné u muzi a Zen. Domnivam se, Ze uvedeny rozdil mezi subjektivni a
objektivni slozkou vzdélani je dan odlisSnymi zivotnimi podminkami Zen a muzi.
Péce o déti a o domacnost maji v eské spolecnosti na starosti predevsim Zeny.
Jejich disponibilni ¢as, tedy ¢as, v némz se mohou vzdélavat, ma mnohem mensi
objem.

Graf 4. Vzdélavani — frekvence vyuZivani
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Vysledky vyzkumu pfinaSeji zakladni mapovéani vyznamu vzd€lavani a
celozivotniho vzdélavani v ¢eské spole¢nosti na pocatku realizace projektu ,,ucici
se spolecnosti. Subjektivné jsou tomuto projektu nejpfizniveji naklonény zeny
z Prahy, naopak muzi z CR mimo Prahu jsou pro tento projekt nejmensi oporou.

I u téch nejaktivnéjsich skupin je vSak vyuzivani dal$iho vzdélavani spise
okrajovou volno¢asovou aktivitou a da se fici, Ze systém celozivotniho vzdélavani
Ceské spolecnosti je teprve plenkach. Zasadni zmény v oblasti vzdélavani si
vyzaduji elektronickd média, jejichz vyvoj je spisSe regresi. Do formatu bulvarnich
médii, kterymi jsou ¢im dal vice i média vefejné sluzby se vzdélavani a kultivace
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divéka a posluchace pfili§ nehodi. Chybi také medialni didaktika a pedagogika. Ne
vzdy pozitivni roli hraje také byrokracie a jeji nastavovani nevhodnych formalnich
hodnoticich indikatord. To se ostatné tyka vSech segmentii vzdélavaci soustavy.
Hodnotici indikator dokaze strhnout usilovani systému zcela jinym smérem a
kjinym cilim nez byly pavodné vzdélavaci cile. Piikladem muze byt tzv.
genderova neutralnost testu.

Na zakladé vysledkti empirického vyzkumu o pozici vzdélani mezi zenami
ceské populace lze vyslovit tezi, Ze vnitinim motorem promény ceské zeny a
zmeény jeji socialni pozice je vzdélani. Vzdélani a ne feministické organizace jsou
pfi¢inou dosavadni promény Zen v Cechach. Dokonce se domnivam, Ze v proméné
zeny a jeji socialni pozice je nejveétsi potencial pozitivniho vyvoje Ceské
spole¢nosti.

Doc. PhDr. Petr Sak, CSc.
Hermes, o. s.

5. kvétna 50

Praha 4, 14000

Ceska republika
e-mail:sak@mbox.dkm.cz

Klady a zapory feminizacie Skolstva
Sona Karikova

Aneotacia: Prispevok je zamerany na analyzu niektorych oblasti ucitel'skej profesie,
ktoré sa dotykaju jej feminizacie. Prispevok je aj hladanim odpovede na otazku, ¢i
feminizacia Skolstva ma na ziakov skor negativny, alebo pozitivny dopad. Na
zéklade vychodiska gender tedrie a interpohlavnych rozdielov sa ststred’ujeme na
podrobnejsi popis tych oblasti uitel'skej profesie, ktoré v SR vychadzaju z
konceptu Milénium, ako schvaleného vladneho programu rozvoja skolstva. Oblasti
tykajlice sa motivacie, socializacie, emocionalizacie, axiologizacie, kreativizacie a
kognitivizacie popisujeme z hl'adiska modelového spravania zien — uciteliek.

Kruacové slova: gender, interpohlavné rozdiely, motivacia, socializdcia, emocio-
nalizécia, axiologizacia, kreativizacia a kognitivizacia.

1. Gender a ucitel’ska profesia

Jednym z atributov, ktorymi sa v sGc¢asnosti charakterizuje nas skolsky systém,
je aj jeho feminizacia, ked’ze v sucasnosti vyuéuje na zakladnych skolach v SR az
84% zien — uciteliek, pricom na 1. stupni je toto percento podstatne vyssie (91,6%).
Tento jav je v niektorych pripadoch oznaovany za isté negativum. A prave to, ¢i
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feminizacia skolstva a jej negativny dopad na ziakov je len mytus, alebo su tieto
obavy opravnené, na to sa pokusime najst’, asponn ¢iastoéni odpoved’ v nasom
prispevku.

Prevaha Zien — uciteliek na primarnom stupni §kol je typicka takmer pre vsetky
europske krajiny. Odbornici tento trend vysvetl'uju tymi faktormi, ktoré modzeme
charakterizovat’ ako prirodzené, t.j. vac¢si zdujem Zien o pracu s detmi a mladeZou,
ktory suvisi s rolou matky. Do popredia vystupuje aj akasi ustalena delba prace
medzi muzmi a Zenami, ktord suvisi aj s nizkou financnou atraktivnostou
ucitel'skej profesie pre muzov a relativne nizSou naro¢nostou S$tidia na
pedagogickych fakultach. Pre zeny je tato profesia pritazlivd aj pre optimalnu
dizku pracovnej doby a prazdniny.

Pri diskusiach o muzskych a zenskych odliSnostiach, identite, socidlnych
roliach, sa v poslednych rokoch zacal aj v nasSej odbornej literature pouzivat
anglicky termin gender (ktory sa vSak nepreklada, nakol'ko v slovenskom jazyku
nema celkom vystizné ekvivalenty, jednym z nich je napr. rod, v zmysle socialneho
urcenia). Tento termin oznacuje stibor sociokulturne vytvorenych socialnych roli,
spojenych s prislusnostou k biologickému pohlaviu. Domnievame, ze prave
pohlavie pri vybere, ale aj vykone ucitel'skej profesiec ma svoje S$pecifika, tak z
pohladu ontogenetickej psycholégie, niektorych oblasti vykonu profesie, ako aj
istych zivotnych medznikov, s ktorymi sa Zeny identifikuji odlisne, ako muzi. Aj
I. Moravcova — Smetackova (2003, s. 46) podéiarkuje vyznamnost S$tudia
genderovej dimenzie pedagogickej reality, nakol’ko sucasné ucitel'stvo ako silne
feminizované povolanie ma genderovy aspekt zahrnuty uz vo svojej spoloc¢enskej
definicii.

2. Charakteristika ucitel’skej profesie zhPadiska modelu kemsak
a interpohlavnych rozdielov

V ramci nasho prispevku sa sustredime najmé na tie oblasti uéitel'skej profesie,
ktoré vychadzaji z projektu Milénium (Narodného programu vychovy a
vzdelavania v SR na najbliz§ich 15 — 20 rokov). Sucastou tohto projektu je aj
znamy model M. Zelinu KEMSAK, ktory je zamerany na rozvoj integrovanej a
kreativnej osobnosti. Sustredime sa preto na tie oblasti ucitel'skej profesie, ktoré st
v uvedenom modeli popisané.

2.1. Motivacia — voI’ba ucitel’skej profesie a spokojnost’ s pracou

Prva oblast’, ktorej by sme sa chceli podrobnejsie venovat, je vyber a volba
ucitel'skej profesie, z aspektu pohlavia. UcCitel'skd profesia je jednou z tych, u
ktorych motivacia siaha uz do obdobia predskolského, resp. mladSieho Skolského
veku a suvisi aj s obsahovym zameranim tzv. tematickych, symbolickych a
sociodramatickych hier. Spoloénym znakom tychto hier je najmé napodobiiovanie
a patria sem vSetky hry, v ktorych deti imituju nejakt ¢innost’ alebo osobu. Medzi
takéto hry patria aj "hry na Skolu alebo na ucitelku". Uz v tomto obdobi sa
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pravdepodobne nestretneme s chlapcami, ktori sa hravaji na ucitelov, ov§em u
dievéat st prave hry "na ucitel’ky" celkom bezné a oblibené. Tento jav modze
suvisiet’ aj s poznatkom, ktory uvadza C. Gilliganova (2001). Pri pozorovani hier
chlapcov a dievCéat sa zistilo, Ze chlapci sa radSej hravaji vonku vo velkych
skupinach, ich hry mavaju sutazivy charakter a pevne dané pravidla. Dievcata sa
radSej hravaju v intimnejSich skupinkach, ich hry viac rozvijaji empatiu a
senzitivitu a pravidla sa skor podriaduji vztahom. Tuto tézu potvrdzuje aj
rozdielnost’ zd&ujmov medzi budtcimi ucitel'mi a ucitel’kami. . Gaborova (1994)
zistila, ze zadujmy muzov — buducich ucitelov st viac orientované na oblast’
techniky a osobného uspechu, kym zaujmy zien st orientované viac na
interpersondlne vztahy a sebazdokonal'ovanie. Aj z tohto poznatku vyplyva, Ze
zeny si CastejSie volia také profesie, v ktorych mézu uplatiiovat’ tieto svoje
predpoklady. Napr. aj gender teoria hovori o tom, Ze Zeny maju tendencie volit’ si
také povolania, v ktorych nachadzaji sebarealizaciu v oblasti starostlivosti o inych
a takouto profesiou je aj ucitel’stvo.

S oblast'ou motivacie suvisi aj spokojnost’ s pracou.

Rozdielmi medzi zenami — ucitel’kami a muzmi — ucitelmi sa zaoberal vo
svojom vyskume K. Paulik (1999, s. 87). Zistil, ze ucitel’ky viac uspokojuji dobré
interpersonalne vzt'ahy v pedagogickom zbore, dobré vysledky Ziakov, pozitivna
atmosféra v triede a moznost' pracovat s detmi. Ucitelia — muzi povazuju za
podstatné dobré financné ohodnotenie, dobré materialne vybavenie a kl'ud pre
pracu. V hodnoteni znepokojujucich faktorov su ucitel’ky viac citlivé na celkové,
teda nielen finanéné ohodnotenie svojej prace. Zenam tiez viac vadi
nedisciplinovanost’ ziakov a nedostatok casu, ktory postradajii pri priprave na
vyuCovanie a taktiez nedostatok casu v sukromi (starostlivost’ o vlastné deti a
rodinu).

2.2. Emocionalizacia — identifikicia a prejavovanie emdcii

To, Zze Zeny si CastejSie volia ucitel'skll profesiu, méze stvisiet’ aj s odlisSnym
emocionalnym vyvinom chlapcov a dievéat. Tejto problematike bolo v psychologii
venovanych vel'ké mnozstvo vyskumov. Ich spoloénym rezultatom je poznatok, ze
najmd v dosledku odlisnej vychovy su Zeny empatickejsie, dokazu lahsie a lepSie
rozoznavat emocie druhého ¢loveka a hlavne sa z ich tvare a reakcii daji
jednoznacénejsie identifikovat’ emocie, ktoré prave prezivaju. Naopak chlapci a v
dospelosti samozrejme aj muzi, prejavuju relativne vacsi nedostatok v schopnosti
prejavovat, ale aj rozoznavat' emoécie u druhych oséb. Ak si dame tieto poznatky
do suvislosti s ucitel'skou profesiou, najmid so zdoraziiovanou autenticitou a
kongruenciou, potom prave tento aspekt v diferenciacii pohlavi poukazuje na
pozitivnejSie postavenie zien — uciteliek vo vychovno-vzdelavacom procese.

Prave jasne '"CitateIné" emocionalne prejavy u ucitelick hodnotia ziaci
pozitivne, ako aj to, ze ucitel’ky st vicSinou "dobré a laskavé", i ked’ ich reakcie
byvaji aj vel'mi impulzivne na zéklade nahodnych podnetov. Naopak, muzov —
ucitelov vnimaji ako lahostajnych vo vztahu k nim, ovSem ocefiuji na nich
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dodrzanie slova (O. Rehulkova, R. Rehulka, 2001). Pokial’ teda predpokladame, Ze
zeny ucitel’ky su citlivejSie a empatickejSie, pravdepodobne sa tieto charakteristiky
odrazia aj v procese emocionalizacie. V fiom je zddraziiované hlavne pozitivne
prezivanie a vnimanie seba a inych. Preto by mali ucitelia signalizovat’ ziakom, ze
si ich cenia ako Tudi, Ze ich povazuju za vyznamné osoby, nakolko Zziaci maja
tendencie preberat’ a zvnitornovat’ si obraz ucitel’a, aky si o nich vytvoril. Tu vSak
narazame na jeden vyznamny poznatok, ktory uvedené slova do istej miery
spochybiiuje a ktory sa tyka problematiky rozdielnosti hodnotenia medzi chlapcami
a dievCatami zo strany ucitelov a uciteliek. Napr. J. Pricha (1997) konstatuje, ze v
priemere lepsie znamky dosahuji dievcata ako chlapci. Tento jav autor nazyva ako
"reprodukciu sexovej roly v edukacii". Diev¢atd maju lepSie znamky preto, lebo su
hodnotené vacsinou Zenami — ucitel’kami, pricom dievcata sa ich poziadavkam
dokazu lepsie prisposobit. Rozdielnost’ hodnotenia ziakov zo strany ucitelov a
uciteliek popisuje aj J. Koukal (1974), ktory konstatuje, ze ucitelia — muzi st voci
ziakom rovnakého pohlavia prisnejsi, kym ucitel’ky — Zeny st celkovo voci ziakom
pri vzajomnej interakcii taktnejSie a miernejSie. To by znamenalo, Ze Zeny —
ucitel’ky na jednej strane poskytuju detom citlivej$iu spitni vézbu, no na strane
druhej sa toto konstatovanie pravdepodobne nevztahuje jednoznacne voci
chlapcom (najmd v oblasti hodnotenia). J. Pricha (1997) uvadza vysledky
viacerych vyskumov z ktorych vyplyva, ze chlapci maju tendencie hodnotit’ svoje
Skolské vykony neprimerane pozitivne, kym dievcata su voci sebe kritickejSie.
Tieto rozdiely pripisuje autor hlavne interpohlavnym odlisnostiam v zmysle
genderu, ovSem nevylucuje ani to, ze u chlapcov méze ist’ aj o obrannu reakciu
voci kritickejSiemu hodnoteniu zo strany uciteliek. Faktom vSak zostava, ze
dievcata dosahuju v priemere naozaj lepsi prospech ako chlapci.

2.3. Axiologizacia — vychova k hodnotam a dodrZiavanie spoloc¢enskych
noriem

Problematika hodnotenia sa dotyka aj procesu axiologizacie, ako vychovy k
hodnotam. Podl'a ndzoru V. Spoustu (2003, s.15) je prave osobny priklad ucitel’a
najucinnej§im vychovnym prostriedkom, nakol’ko nim uzndvané hodnoty sa
premietaju do jeho zivotného Stylu a zviditelfuju Specifické Zivotné postoje
ucitel’a, ako reprezentanta ucitel'skej profesie. Jeden zo smerov hodndt, ktoré su
zacielené na rozvoj osobnosti v zmysle jej zrelosti, uvadza aj C. Rogers.
Upozoriiuje na to, ze pri vychove by sme mali upustat’ od toho, "¢o sa ma", skor by
sa deti mali viest’ k prijatiu vlastného rozhodnutia na zaklade volby a riadenia
svojho zivota. OvSem J. Vyrost (1999, s.126) konstatuje, ze Zeny maju tendenciu
pripisovat’ okoliu i sebe samym vyS$Siu mieru zavdznosti socidlnych noriem ako
muzi, a to najma na urovni deskriptivnej (¢o l'udia robia) a personalnej (¢o smiem
ja sam/sama). Z toho potom vyplyva, ze Zeny — ulitelky mdézu mat véacsie
tendencie viest' deti k takému sprévaniu, ktoré sa viaze na splnenie ocakavani
druhych l'udi a obmedzuje ich vlastné, slobodné rozhodovanie. Prave gender tedria
upozoriiuje na to, ze zeny sa CastejSie dostavaji do rozporov v tom, ¢i maju
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reSpektovat’ vSeobecne platné spoloCenské normy, alebo sa maju riadit’ svojim
svedomim, nakol’ko maju vytvoreny lepsi zaklad empatického vnimania
medziludskych vztahov a citlivejSie si uvedomuju dosledky vlastnych rozhodnuti.
Tento rozpor je eSte vyraznej$i aj v oblasti moralky. Kym "zenska moralka" je
omnoho viac interpersonalna a pravidla si podriadené vztahom, muzsky koncept
zdoraziuje jasné, zodpovedné a individudlne vymedzené rozhodovanie, ktoré
zdoraziiuje nezasahovanie do prav druhych ludi. Na zdklade tychto tvrdeni nam
vyplyva, Ze prave v oblasti vychovy k hodnotam, by mali byt deti konfrontované
tak s muzskym, ako aj zenskym "svetom" moralnych aspektov spradvania a konania.

2.4. Socializicia — rozvoj prosocidlneho spravania a interpersonilnych
vzt’ahov

Z pohladu d’alsej oblasti, ktorou je socializacia a v ktorej su akcentované také
procesy, ako je schopnost’ komunikovat, spolupracovat’, zit’ s inymi a neziStne im
pomahat’, potom na zaklade vyssie popisanych interpohlavnych rozdielov sa zda, ze
prave zeny — ucitel’ky by mohli pre deti predstavovat prijatelnej$i model takéhoto
spravania. V tejto suvislosti poukazuje D. Fontana (1997) na to, ze prave vlastnosti,
charakterizované ako "muzské" (dominancia, agresia, nasilie) priviedli svet do
terajSej situacie. Preto sa podla uvedeného autora javi ako nalichava potreba
rozvijat’ u deti také vlastnosti, akymi su citlivost’, stcit, miernost’, teda vlastnosti,
ktoré sa spajaju skor so zenskostou. Prave nasa — "prefeminizovand" $kola, by
mohla u deti tieto vlastnosti rozvijat’.

To, ze pre zeny — ucitel’ky je oblast’ interpersonalnych vztahov dolezitejsia, ako
je to u muzov — uditelov, poukazuju aj niektoré vyskumné zistenia tykajice sa
problematiky zataze, stresu a syndromu vyhorenia. Z nich vyplyva, ze stresy u zien
su spojené viac s efektivitou ich pedagogickej prace a sivisia hlavne s vychovnou
¢innost'ou, kym u muzov su stresy spojené s prestizou ucitel'skej profesie a viac nez
na vychovnu cCinnost si zamerané na vyucovaci proces. Podobne aj J. Daniel
(1999, s. 55) konstatuje, ze jednym zo zdrojov zataze u zien — uciteliek je aj
vysokd miera emocionalnej vycCerpanosti, ktord suvisi hlavne s pocitom
nedostatocnej reciprocity od ziakov, ktorym sa venuju. Tieto zistenia nas vedu k
uvahe, ze ulitelky pravdepodobne Castejsie reflektujii svoje vztahy so ziakmi a
dokazu presnejsie rozpoznavat” dosledky svojho spravania. Na druhej strane vsak
tato citlivost’ im moze spdsobovat’ CastejSie problémy, ktoré sa mézu odrazat’ aj v
ich psychickom (ale aj telesnom) zdravi. Napr. M. Zelina (1994) uvadza, Ze na ZS
mame az 32% neurotickych ucitelick a 68% uciteliek sa stazuje na Unavu a
pretazenost’ z prace. Zdroje tychto problémov mézeme vidiet' aj z vysledkov
viacerych zahrani¢nych vyskumov, ktoré sa tykali porovnania celkovej pracovnej
zataze medzi zenami a muzmi. Z tejto analyzy okrem iného vyplyva, ze Zeny v
priebehu pracovnych prestavok nedokazu dobre odpocivat’. Ak si dame prave tento
poznatok do suvislosti s prostredim Skoly, jeho hlukom pocas prestavok a
konstatovanim, ze Zeny reagujui na hluk citlivejSie ako muzi, potom aj negativne
reakcie, ktoré hluk vyvoldva, sa CcastejS§ie moézu odrazat v zhorSenych
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interpersonalnych vztahoch, v zniZenej miere kooperacie. Na zaklade tychto
poznatkov, by sa potom na hluéné prostredie Skoly pravdepodobne lepsie
adaptovali muzi — ucitelia.

2.5. Kreativizacia — koncept androgynie, psychologicka obojpohlavnost’

Dalsou z dimenzii, v ktorej sme sa pokusili hPadat’ rozdiely medzi muzmi a
zenami, je tvorivost. Jedna z teorii, ktora sa zaobera problematikou interpohlav-
nych rozdielov, sa sustred’uje na Stdium ¢innosti mozgovych hemisfér. VSeobecne
sa predpoklada, Ze v rdmci prenatalneho vyvinu urychl'uje rozvoj pravej hemisféry
zvySena hladina testosterénu. To by nasvedCovalo tomu, ze muzi by mali byt
kreativnejsi. OvSem vysledky vyskumov, ktoré spracoval Katz v r.1997 priniesli tie
poznatky, Ze pri vyraznej tvorivosti participuju obidve hemisféry, rozne kreativne
¢innosti vyzaduju rozne kognitivne schopnosti. Teda podla tychto poznatkov by
mali byt zeny uclitel’ky rovnako tvorivé, ako muzi. Pritom E. Szobiova (1999)
uvadza, Ze prave pre tvorivé osobnosti je typické vybocenie zo stereotypov roli
oboch pohlavi. Tvorivé zeny sa vyznacuji dominanciou a nepoddajnostou
typickou pre muzov, kym tvorivi muzi prejavuju vysSiu senzitivitu a znizenu
agresiu. Z doterajSich vyskumov je teda mozné usudit, Ze tvorivé osobnosti
vyuzivaju silné stranky oboch pohlavi, teda nepodriad’uju sa stereotypom typicky
zenského alebo muzského spravania. Tato tedriu do istej miery podporuje aj
koncept androgynie, ktory predstavuje psychologicki obojpohlavnost. A prave
tento koncept, teda prejavy feminnych aj maskulinnych ¢ft, kombinacia silnych
stranok oboch pohlavi, je typicka pre tvorivych I'udi. Teda tvorivé ucitel’ky by mali
disponovat’ vyraznejSimi maskulinnymi ¢rtami, ako ich menej tvorivé kolegyne a
naopak.

2.6. Kognitivizacia — uroveii rozumovych schopnosti a technicka gramotnost’
Poslednou z oblasti, na ktor by sme sa chceli sustredit’ je oblast’ kognitivizacie,
ktora sa tyka najmid schopnosti rie$it problémy a orientovat sa vo velkom
mnozstve informacii. Tato oblast’ je do vel'kej miery determinovana aj Uroviiou
rozumovych schopnosti, v ktorej nachadzame ur€ité odliSnosti medzi muzmi a
7enami. Napr. I. Star (1975) uvadza, e v dospelosti mavaji muZi mierne vyssie
skore v inteligenénych testoch, pricom Zeny dosahuju so stipajicim vekom mierne
rychlejsi pokles inteligencie, resp. jej pomalsi zisk. Tento udaj by mohol byt
vyznamny v oblasti veku uciteliek, kde by iSlo o priamu umernost medzi
znizujicou sa inteligenciou a ich stapajucim vekom. Je celkom mozné, Ze tento
problém sa v skorej buducnosti ukaze ako aktualny, nakol’ko uz teraz konstatujeme,
ze naSe ucitel'ské zbory su "prestarnuté" a tento trend bude s velkou
pravdepodobnostou pokradovat. Dalsou z oblasti, ktora sa tyka kognitivizacie je aj
tzv. technickd gramotnost. Pod tymto pojmom rozumieme aj vztah a pripravenost
ucitelov na pracu s novymi technolégiami (pocitace, internet). Prvé kontakty s
pocitatmi by malo detom poskytovat aj prostredie Skoly. Ako zdoéraznuje
M. Bernat (1994, s.473) ucit’ sa zaobchadzat’ s pocitatom nesta¢i len v obdobi
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stredoSkolského Stadia. Potencionalni uzivatelia by si mali osvojovat’ tieto ¢innosti
uz v predskolskom, nanajvys v mladSom $kolskom veku. Aj v tejto oblasti najdeme
medzi muzmi a zenami urcité rozdiely. Kym medzi typické muzské zaujmy patri
najmé technika, u Zien tato oblast’ rozhodne nedominuje. Ak teda vychadzame z
koncepcie projektu Milénium, jednou z hlavnych tloh kol je prave rozvoj
pocitatovej gramotnosti u ziakov. Pracu s pocitacom, ako aj utvaranie vztahu k
novym technoldgiam by preto mali ziakom sprostredkovat’ ucitel’ky uz na 1. stupni
ZS. V tomto smere boli v zahraniéi realizované viaceré vyskumy. Ich vysledky
poukazuju na to, Ze muzi dominuju v oblastiach novych technol6gii omnoho viac,
zatial' ¢o zeny v nich zaostdvaju a vytvaraju si k nim skor pasivne postoje. Preto
podl’a niektorych odbornikov hrozi, Ze v buducnosti budu tieto technologie zendm
viac odcudzené a eSte menej pristupné. Ked’ si tento poznatok dame do suvislosti s
feminizaciou $kolstva, mézeme si polozit’ otazku, ¢i a do akej miery budu vediet
zeny — ucitel’ky tieto poznatky sprostredkovat detom? Do akej miery maja
moznost’ pedagogické fakulty rozvijat’ u buducich ucitelieck zaujem a pozitivny
vztah k novym technologiam?

Zaverecné zhrnutie

Pokial' by sme chceli na zaver nasho prispevku jednoznacne odpovedat’ na
otazku, ¢i feminizacia Skolstva a jej negativny dopad na deti je len mytom alebo
realitou, tato odpoved nie je jednoducha, nakolko sa dotyka osobnej identity
kazdého ucitela. Zd4 sa vSak, ze niektoré oblasti a procesy u deti dokdzu
pozitivnejsie rozvijat’ Zeny — ucitel’ky a niektoré naopak, muzi ucitelia.

V tejto suvislosti by sme chceli parafrdzovat’ vyrok Z. Matéjceka, ktory
upozornuje, Ze by sme nemali zabudat’ na to, ze do skoly chodia chlapci a dievcata,
a ze v Skolach ucia ucitel’ky a ucitelia. Preto sa nam javi ako najschodnejsia cesta
ta, ktora sa tyka pripravy budtcich uéitelov. Ti by mali byt vedeni k tomu, aby
vychova deti v sucasnej $kole bola viac oslobodend od tradi¢éného pohladu na
socialne normy. Tieto v redlnom Zivote vedl k tomu, ze Zeny su ¢asto vylucované z
prace, ktora ma vysoky status, z ktorej plynie konkrétna moc a vysoké finanéné
odmeny. Zeny st v ramci istej oblasti zamestnani vzdy deponované do nizich
funkcii a to aj v takych profesiach, ktoré vacsinou vykonavaju zeny (takou
profesiou je aj Skolstvo, pricom vécSinu §kol riadia muzi). Teda pokial bude
ucitel'ska profesia aj nad’alej vnimana ako prefeminizovana, bude patrit’ na trhu
prace k tym, ktoré maju nizku poziciu, tym aj nizke finanéné ohodnotenie. A ako
dosledok tejto pozicie bude pravdepodobne stidly nedostatok muzov, ako
uchadzacov o $tidium ucitel’stva.
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Resumé: The article focuses on the analysis of some areas of the teaching
profession that apply to feminization. Drawing upon the gender theory, we focus on
the more detailed description of those areas, that in the Slovak Republic follow the
Milénium concept as approved government programme of the advancement in
education.

We describe the areas concerning the motivation, socialization, emotionalization,
axiologization, creativization, and cognitization from the viewpoint of the model
behaviour of women — teachers.
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Diferencovany pristup k Ziakom z aspektu ,gender”“ vo vy-
chovno-vzdelavacom procese

Timea Zat’kova

Anotacia: Prispevok sa zaobera otazkami diferenciacie v edukacnom procese
z hladiska rozdielneho pristupu k chlapcom a dievcatdim. Chceme zdoraznit
historicko — spoloc¢enskii podmienenost’ rodovych rozdielnosti aich vplyv na
vnutornu diferenciaciu v edukacnom prostredi.

Kruacové slova: Gender, rozdiely medzi pohlaviami, rodové rozdiely, diferencidcia
podl’a pohlavia, interpersonalne vzt'ahy.

Uvod

Edukacny proces je zlozity komplex prebiehajicich javov a ¢innosti ucitel'a a
ziaka, do ktorého vstupuju a sti¢asne ho ovplyviiuju rozli¢né Cinitele. Samotny ziak
je determinovany viacerymi Cinite'mi, jednym z tychto faktorov je aj problematika
pohlavia a rodovej prislusnosti ziakov.

Uz v ranych fazach vyvoja dietata dochadza k vyraznym rozdielom v spravani
sa deti na zaklade pohlavia. J. Alan (1989) uvadza: ,,Mnohé znaky ,,Zenskosti“ a
~muznosti“, historicky zakorenené a kultirne fixované, sa ako socialne normy
stavaju zdrojom utvarania Specifickych foriem socializacnych praktik a narokov.*
(Podl’a Pricha, J., 2002, s. 147).

Uz v predskolskom veku sa dieta identifikuje so svojou pohlavnou rolou
posobenim roznych socidlnych vplyvov. Rodové rozdiely sa prejavuju v styku
s inymi jedincami, pri hrach, ale aj v preferovani rodovo diferencovanych hraciek
a v manipuldcii s nimi. Tieto rozdiely medzi chlapcami a diev€atami su vSak
kontinualne fixované astale viac prehlbované zauzivanymi stereotypami
existujiicimi v I'udskej spolocnosti. V tejto suvislosti preto nemdzeme problematiku
rozdielov medzi pohlaviami obmedzovat’ len na otazky biologickej rozdielnosti, ale
tato tematika v sebe zahina aj aspekt psychologicky a socialno-kultarny.

Historicko-spolo¢enska podmienenost’ rodovych rozdielnosti

Z. Vranova vysvetl'uje pojem rod (gender) ako spolocensky utvarant kategoriu,
ktora vznikd v kontexte urcitej spolocenskej, kultirnej a ekonomickej Struktury.
Odovzdava sa areprodukuje procesom socialneho ucenia. Ako kultirna norma
podmienuje psychosocidlny vyvoj jednotlivcov a zaroven organizuje socialne
vztahy medzi nimi. Z. Vranova tento pojem vztahuje na socialne rozdiely medzi
zenami a muzmi, ktoré su naucené, v priebehu ¢asu st zmenitel'né a maju rozne
prejavy tak vramci jednotlivych kultir, ako aj medzi kultirami navzijom.
(Vranova, Z. 2005)
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Rola muza a rola Zeny st v spolo¢nosti pevne zauzivané kategorie, z ktorych sa
historicky ustalil stereotyp muza - zivitela azeny — manzelky, matky
a opatrovatel’ky. Preberanie tychto roli prebicha uz v najutlejSom veku dietat’a,
ktoré je posiliiované samotnou rodinou, vychovno-vzdelavacimi inStiticiami
a celospolo¢enskymi vplyvmi daného kultarneho prostredia.

Pre rodové rozdielnosti vo vzdelavani je mozné uplatnit’ rézne vysvetlenia
okrem biologického je to aj aspekt socializacie, moznosti uplatnenia muzov a Zien
na trhu préce, patriarchalny charakter spolo¢nosti, a na urovni samotnych $kél je to
vplyv skrytého kurikula a diferencovany pristup k dievéatdm a chlapcom. Role,
ktoré od ziaCok a ziakov implicitne ocakadva Skola, sa nikdy nevztahuju len na
ucenie a na kvalifikaciu pre povolanie, ale su to aj role suvisiace s pohlavim.

Na tomto mieste mozeme konstatovat, Ze rodové rozdiely medzi muzmi
a zenami sa vytvorili v priebehu historického — fylogenetického vyvoja, sii nau¢ené
anie si nemenné, preto je odovodnené tvrdenie, ze je mozné usilovat’ sa o ich
transformaciu.

Rozdiely medzi pohlaviami a edukaény proces

Existujuce rozdiely medzi pohlaviami musime akceptovat’ ako vyznamny faktor
vo vyvine osobnosti a z tohto dévodu treba mat’ na zreteli aj ich zavazny vplyv na
vychovno-vzdelavaci proces. Aj ked’ neexistuju rodové rozdiely v inteligencii, je
nepopieratelné, ze obe pohlavia maju odlisny spdsob myslenia, ktory prameni
z existujucich rozdielov v stavbe a Struktire 'udského mozgu a zaroven st na nich
kladené rozne poziadavky a oCakavania z pohl'adu vykonavania ich muzskej alebo
zenskej role v spolo¢nosti. Z tohto hl'adiska by sme mohli zdévodnit, Ze nielen
rozdielna Struktira mozgu zapri¢inuje rozdiely v povahach, spravani, schopnos-
tiach ¢i sklonoch dvoch pohlavi, ale vyznamnou mierou sa na tom podielaju aj
vonkajsie vplyvy prostredia a vychovy.

»Pokial prijmeme stanovisko, ze sexové rozdiely su determinantou posobiacou
na vstupe edukaénych procesov, potom sa musi tito determinanta nejako
prejavovat, t. j. urCitymi dosledkami. Teda v samotnom priebehu edukacnych
procesov alebo vo vystupoch edukaénych procesov.” (Prucha, J. 2002, s. 150).
Vychadzajic z myslienok J. Prichu mézeme predpokladat, ze prislusnost’ k
muzskému alebo Zenskému pohlaviu by sa mala prejavit’ v odlisnych ucebnych
vysledkoch, pretoze sa spravaju odliSne, postoje oboch pohlavi k edukaénému
procesu su rozdielne, Studuju rozdielnym spdsobom a aj ich priprava na vyucovanie
prebieha rozdielnym sposobom.

D. Kimura postuluje tvrdenie, ze ,,dvaja jedinci sa mozu lisit’ iroviiou poznava-
cich schopnosti a zaroven mat’ rovnaka Groven vSeobecnej inteligencie. V oblasti
rieSenia problémov muzi vykazuju lepSie vysledky ako zeny v matematickom
uvazovani, v navigacii, v presnosti motorickych vykonov, rychlejsie nachadzaju
cestu z labyrintovych situacii a robia pri tom menej chyb ako Zeny, ktoré si
pocinaji obratnejsie ,,v oblasti spdtného vyvolavania slov a vyrazov z pamiti, v
¢innostiach vyzadujucich zruénost’, v nachadzani slov pre $pecifické listové témy,
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vo verbalnej paméti, v slovnej plynulosti. Celkovo st vSak rozdielne variacie medzi
muzmi a zenami mensie nez vykazované deviacie v ramci toho istého pohlavia.®
(Podra Skopec, R. 2002, s. 14.) Toto tvrdenie podporuji aj rozne vyskumy domace
i zahrani¢né, ktoré vo vSeobecnosti potvrdzujii lepSie verbalne schopnosti a
vyrazni emocionalitu Zien, anaopak rozvinuté matematické myslenie muzov
alepSie vysledky v prirodnych vedach. Takyto stav je vSak v znacnej miere
podporovany zauzivanymi stereotypami v spolo¢nosti, podl'a ktorych muzi su
racionalne a logicky mysliaci uréeny na zastavanie verejnych funkcii, a na druhej
strane kreativne a intuitivne Zeny sa maju orientovat’ na privatnu sféru.

Tieto rozdiely sa nasledne prejavuju pri volbe dalSicho §tadia a budiceho
povolania. Ziujem dievéat sa zvycajne orientuje na sluzby, uradnictvo,
opatrovatel’stvo a vzdelavacie ¢innosti, kym chlapci sustred’uju svoju zivotnt drahu
na vedu, techniku, pocitatové systémy a fyzickdl cinnost. Vysledny efekt
rozdielneho zamerania oboch pohlavi sa v su¢asnosti prejavuje v existencii vysoko
prefeminizovanych oblasti spolo¢enského zivota ako napriklad Skolstvo
a zdravotnictvo, ana druhej strane su to povolania, ktoré patria vyhradne
k muzskym doménam.

Toto konstatovanie mézeme podporit’ tvrdenim J. Pruchu, ktory hovori, ze
»sexoveé diferencie su vyznamnou determinantou edukacnych procesov a prejavuji
sa ivrozdielnych preferenciach pri volbe vzdelavacej drahy. Tieto odlisné
vzdelavacie drdhy muzov azien st vsSak spoluur¢ované niektorymi hlbsimi
a stabilne posobiacimi socidlnymi faktormi, predovSetkym ustdlenou del'bou
profesii.« (Prucha, J. 2002, s. 164)

Rodové rozdiely mdzeme identifikovat na mnohych rozdielnych trovniach
Skolskej vychovy a vzdelavania. Ich podstatna cCast prebieha i na urovni
vzajomnych vzt'ahov, resp. vzajomnej komunikacie medzi ziakmi navzajom alebo
medzi ucitelmi a Ziakmi. Z tohto aspektu mdéze mat’ pohlavie ziakov signifikantny
vplyv na Skolskti klimu, ktora je jednym z faktorov ovplyviiujucich vykon
auspesné ucebné vysledky. V tejto suvislosti je dolezité ¢i ide o edukacné
prostredie koedukované alebo nekoedukované.

Diferenciacia podla pohlavia bola v minulosti samozrejmostou v edukacnej
praxi. Sucasné Skolské systémy uprednostiujii koedukdciu, ale napriek tomu
v zahrani¢i existuju i dodnes niektoré skoly vylucne pre dievcatd alebo len pre
chlapcov, spravidla ako elitné sukromné alebo cirkevné Skoly. V naSich
podmienkach sa v sucasnosti uplatiiuje diferenciacia podla pohlavia iba vo
vnatornej forme pri vyucovani niektorych predmetov ako napriklad na telesnej
vychove. Spolocenska potreba a tradicia (napr. v priprave zdravotnych sestier,
ucitelick materskych $kol) ovplyviiuje existenciu takych typov §kol, kde doposial
existuje dominantné zastipenie jedného pohlavia. Dlhoro¢nymi skusenost’ami boli
dokazané vacsinou iba vyhody koedukacie. V skutoénom Zzivote nie si obe
pohlavia od seba izolované, muzi i zeny musia spolu Zit, pracovat, navzajom sa
ovplyvituj, a preto iSkola musi pripravit mladych ludi na uspesny zivot
v spoloénosti. Ziaci v triede tvoria uréita socilnu skupinu, v ramei ktorej moézeme
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registrovat’ celt paletu rozmanitych socialnych vztahov. Kvalita vztahov v triede
ovplyviiuje ako dokazu ziaci spolupracovat’, riesit’ spolocne, ale aj individualne
ucebné ulohy, celkovo vplyva na u¢ebné vykony ziaka.

M. Spéanik skiimal vplyv zloZenia triedy podl'a pohlavia na klimu triedy. Miera
spokojnosti bola vyssia v triedach s nerovnakym poctom chlapcov a dievéat. V
rovnakom zastupeni dievcat a chlapcov sa v tomto vyskume objavuje vyssia miera
nezhdod, zvlast v dievcenskej skupine. Vyskum preukazal vplyv zastupenia
chlapcov a diev€at na sidrznost’ triedy. T4 je v triede s prevahou chlapcov vyssia.
(Podl'a Ferencova, J. — Sutakova, V., 2004) Z tohto pohladu sa nam potom
najvhodnejSou triedou €o sa zlozenia tyka, mdze javit zmieSana trieda, t.j.
heterogénna skupina s nerovnakym poctom dievcat a chlapcov.

V zavislosti od formalnych, ale aj neformalnych vztahov v Skolskej triede sa
vytvara psychickd klima roznej kvality, ktora ulahcuje alebo stazuje plnenie
Skolskych povinnosti ziakov. Na vytvaranie Skolskej klimy pdosobi okrem inych
faktorov aj pohlavie ziakov.

R. Lapinska naértla niekol'’ko typov spoluzitia v triedach:

» kamaratsky typ spoluZzitia je charakterizovany dobrymi vzt'ahmi medzi
vsetkymi ¢lenmi triedy v rovine rovnakych prav a povinnosti. V tomto type
spoluzitia vladne atmosféra priatel'stva, velkej dovery medzi ziakmi,
rozvinutymi kamaratskymi vztahmi,

> egoisticko — separatisticky typ spoluZitia spociva v tom, ze ziaci danej
triedy tvoria sthrn jednotlivcov alebo mensich skupin medzi sebou
navzajom bojujicich. V triede prevlada Tlahostajnost k problémom
spoluziakov a snaha dosiahnut’ individualne Gspechy,

> antagonisticky typ spoluZitia je Casty najmi v nizSich ro¢nikoch stredne;j
Skoly. Vznika na zéklade separacie skupin podla pohlavia v koedukaénych
triedach,

> eroticky typ spoluZitia vystupuje vyluéne v koedukaénych triedach.
Prejavuje sa tym, ze mladez oboch pohlavi ma o seba zaujem. V tychto
triedach existuje vel'a parov spojenych sympatiou, priatel'stvom, laskou a
flirtmi. Atmosféra triedy je presytena zapasmi, kde sa partneri stdle menia.
(Lapinska, R. 1966)

Okrem uvedenych vztahov z viacerych vyskumov zistujeme, Ze v beznych
koedukovanych triedach sa moézu vyskytovat' rozne asymetrické vztahy medzi
chlapcami a diev¢atami. Odborna literatura uvadza napriklad tieto zistenia:

- Chlapci CastejSie zosmieSnuju a urdzaji dievéata ako dievcata chlapcov. Dievcata
st potom plaché, malo priebojné.

- Dievc¢ata sa vyjadruja o chlapcoch pozitivnejsie ako chlapci o dievéatach.

- Chlapci ska¢u omnoho ¢astejsie do reci dievéatam ako diev¢ata chlapcom. Pocas
hovorenia dievéat Castejsie prejavujil nezaujem a intoleranciu.

- Chlapci zaberaju na Skolskych dvoroch a chodbach viacsi priestor ako dievcata.

Ich re¢ tela vyjadruje snahu po dominantnosti. Dokonca aj zasadaci poriadok v
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triedach je Casto upraveny takym spdsobom, ze dievcatd sedia po okrajoch.
(Kascak, O. 2004)

Z vlastnych skisenosti mozeme konStatovat, ze chlapci nemaji problém s
asertivitou na vyucovani: vedia sa l'ahSie a rychlejsie presadit’ ako ich spoluziacky.
Casto sa snazia uputat’ pozornost okolia a to za kazdl cenu, aj keby sa mali
prezentovat v negativnom svetle. S0 aktivnej$i, pohotovejsi, odvaznejsi vo
formulacii aj vyjadrovani vlastného nazoru a obycajne aj vel'mi kreativni, neradi
memoruju ucivo.

Viaceré vyskumy potvrdzuji aj odliSnosti v interpersondlnych vztahoch na
urovni ucitel'ov a ziakov, kde ucitelia a ucitel’ky pracuju s dievcatami a chlapcami
odliSnym sposobom (Casto nevedome a neimyselne). S. McGee Baileyova tvrdi, Ze
pocniic materskou $kolou az po univerzitu plati, Ze ucitelia venuji viac pozornosti
chlapcom a chlapci sa aktivnejSie zapajaju do vyucovania, CastejSie vykrikuja
odpovede na ucitelove otazky, a naopak ucitelia rozdielne reaguji na vykrikovanie
chlapcov a dievcat. Ked” vykrikne odpoved’ chlapec, ucitel’ ma CastejSie tendenciu
s odpovedou dalej pracovat, kym dievéa bude za vykrikovanie CastejSie
napomenuté. (podl'a Pricha, J., 2002, s. 166)

Od materskych $kol cez prvé rocniky na zékladnych skolach chlapci dostavaju
viac chvaly ako aj kritiky od ucitel'ov nez dievcata. Povaha spolocenskych sankcii
je tiez odlisna podl'a pohlavia. Chlapci su skor chvaleni za prospech a kritizovani
za nevhodné spravanie, kym diev€atd maju tendenciu byt chvalené za poriadok
a poslusnost’ a kritizované za akademické zlyhanie(podla Bandura, A., Bussey,
K.1999).

Na zaklade mnohych podobnych zisteni sa opit’ v edukacnej praxi skumaja
vyhody a nevyhody koedukécie.

V koedukovanych podmienkach prebicha vychova v smere sprostredkovania
tradi¢nych rodovych roli, tu sa zauzivané rodové stereotypy nad’alej fixuju.

Zaver

Z uvedenych myslienok je zrejmé, Ze rozdiely medzi chlapcami a dievcatami su
realnou sucast'ou a determinantou edukacného procesu, ktoré treba reSpektovat’.
Dand téma je nepopieratelne vel'mi komplikovand azahifia v sebe mnoZstvo
nametov pre d’alSie dokladnejSie skimanie. V stilade so sucasnymi tendenciami
tvorivo-humanistickej vychovy a demokratického pristupu vo vychove a
vzdelavani je dolezité k tejto problematike pristupovat vel'mi citlivo a rovnako
citlivo riesit' otazky rozdielov medzi chlapcami a dievatami v konkrétnom
edukaénom procese.

Vzhl'adom na existujuce sexové rozdiely je potrebné volit’ také metody a formy
prace vo vyucovacom procese, ktoré svojim charakterom vyhovuju individualnym
osobitostiam ziakov. Podobne v zmysle demokracie, humanizmu a individualneho
pristupu treba prisposobovat’ i obsah vyucovacieho procesu tak, aby nebol putavy
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len pre jedno pohlavie, ale aby bol podnecujuci a prijimany vSetkymi ziakmi
v triede.

Chlapci maju radsej pragmatickejsie pristupy k sprostredkovaniu uciva, a preto
v tomto zmysle musi uéitel’ volit' ucebné tlohy, ktoré budu Ziakov adekvatne
motivovat’ a zvysia ich celkovy zaujem o rieSenie danych uloh. Z tohto hl'adiska aj
zameranie Uloh pre dievcata by malo byt prispdsobené ich Specifickym zaujmom
a schopnostiam.

Z predchadzajicich myslienok povazujeme za dodlezité neustale podporovat
rozvoj deti po vSetkych strankach, vyhybat’ sa prehlbovaniu rodovych stereotypov
v eduka¢nom prostredi a nebranit’ Ziakom venovat’ sa takym ¢innostiam, ktoré nie
su tradicne spojené sich rodom. Nasim prvoradym cielom by vSak malo byt
reSpektovanie rozdielov medzi ziakmi, ktoré ich robia jedine¢nymi bytost'ami.
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Rodové stereotypy v u¢ebnych textoch?
Ondrej Kas¢ak

Anotacia: Prispevok poukazuje na niektoré vyskumné zistenia ohl'adne rodovej
analyzy ucebnych textov od pociatkov takejto analyzy v zahrani¢i az po stucasné
zistenia v ramci slovenskych a ceskych podmienok. Uvadza taktiez povodné
vyskumné zistenia zrodove]j analyzy §labikarov a poukazuje na priiny vysokej
rodovej stereotypie v ucebnych textoch u nas.

KPacové slova: ucebny text, obsahova analyza, rodovy stereotyp, Slabikar,
hodnotenie kvality u¢ebnice

Prvé rodové analyzy ucebnych textov, ktoré sa v Europe zacali robit’ v 80-tych
rokoch minulého storo¢ia, poukazali na skutocnost, Ze rodova diferenciacia
arodové stereotypy tvoria vyznamnu sucast ucebnych textov. Jedni z prvych
plodnych analyz boli vramci kontinentdlnej Eurdpy publikované v Nemecku
vroku 1982 aiSlo o analyzy ucebnic materinského jazyka (Barz) aucebnice
cudzich jazykov, konkrétne angli¢tiny (Zumbiihl). U tychto ucebnic bola analyza
pomerne nenarocnd, pretoze obsahovali vel'a motivaénych textov, v ramci ktorych
jednotlivé osoby vystupovali v rozlicnych socidlnych situaciach a boli rozlicne
socialne situované. V tychto analyzach sa pritom ukézalo, Ze dana socialna
situovanost’ je znacne zavisla od toho, ¢i ide o muzsku alebo Zensku postavu.

Analyza ucebnice anglictiny napr. ukazala, Ze zena je v nich znazornovana
predovietkym v domacnosti. Zeny adievéatd nikdy neboli vyobrazené
v Cinnostiach ako je jazda na aute a motocykli. Boli zndzornené skor pasivne. Muzi
a chlapci vystupovali v diametralne odlisnych ulohach. Vécsinou boli prave muzi
hlavnymi hrdinami, & kIa¢ovymi postavami pribehov. Casto viedli napinavy Zivot.
NajcastejSimi povolaniami, ktoré zastdvali muzi, boli lekdr a obchodnik.
V oblastiach, ktoré st povazované za zenské, napr. upratovanie a varenie, boli muzi
znazornovani ako tazkopadni a nemotorni.

Vo vtedajSej analyze Citaniek materinského jazyka sa ukdzali obdobné
tendencie. Typickymi obrazmi boli nasledovné: Dievéata sa hraji s babikami,
kfmia zvierata, prestieraju stol, placl, pozeraju sa do zrkadla, zatial’ ¢o chlapci sa
hraju s autickami, jazdia na bicykli, $plhaji po stromoch, pustaju drakov. Obsluzné
¢innosti a starostlivost, emocionalita akrasa — to boli tie kIicové hodnoty
prezentované pre dievéatd, zatial ¢o pre chlapcov tu bolo posolstvo pohybu,
samostatnosti, neviazanosti. Cinnosti Zenskych predstaviteliek poukazovali taktiez
na neskorsiu zodpovednost’ pri vychove (babiky, kimenie zvierat). V tychto textoch
sa teda zjavnym sposobom upeviiovali tradicné rodové stereotypy. Okrem roly

4
Tato §tadia je vystupom rieSenia vyskumného projektu VEGA 1/3637/06 ,,Diskurzivna a nediskurzivna prax skoly
pri formovani zakladného vzdelania“
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manzelky a matky tu pre dievcata existovalo len malo inych moznosti identifikacie.
Zena aktivna vo svojom povolani bola v tychto &itankach nepritomné (Barz, 1982).

Na tieto prvotné analyzy potom v 90-tych rokoch nadvizovali pomerne pocetné
vyskumy rodovych stereotypov v uéebniciach. Aj ked niektori autori (napr. Popp,
1996) tvrdili, ze rodové stereotypy sa znich postupne vytricaji a uz nemozno
hovorit’ o otvorenej ale nanajvys skrytej diskriminacii, vysledky obsahovych analyz
aj v tomto obdobi sved¢ia skor o opaku.

To dokladd aj analyza pomerne rozsiahleho suboru ucebnych textov pre
zéakladné skoly (bolo ich 144) realizovand na Princetownskej univerzite (Belotti,
2000), z ktorej vyplynulo, Ze ustrednymi postavami danych textov su stale chlapci,
ktori st znazoriiovani v cinnostiach ako je stavanie, badanie, S$portovanie
a spolupraca s otcom. Dievcata v textoch vystupovali ako usmievajuce sa stvorenia
hrajice sa s babikami, maciatkami, vykonavajiice rézne pomocné a obsluzné
&innosti ¢i peduce torty. Zeny boli opit’ znazorfiované najmé v domacnosti. Co sa
tyka rozpravok pouzivanych najmid na prvom stupni zakladnej Skoly, tak sa
ukéazalo, ze Zzeny v nich nevykonavali ziadne redlne ¢innosti mimo domov, a ze
mali c¢asto imaginarny charakter (vily, jezibaby). Absentovala tu postava
inteligentnej, odvaznej, aktivnej a Cestnej Zeny.

Aj vramci naSich podmienok mame indicie o nevymiznuti rodovych
stereotypov zo sucasnych ucebnych textov. Zaujimava je napr. Stadia Jany
Valdrovej (1999), v ktorej autorka komentuje historicki komparaciu obsahov 99
ucebnic od Cudmily Zimovej a prichadza k jednoznaénému zaveru, ze muzi v nich
maju pocetni prevahu avporovnani so zenami vykazuju vicSiu typovu
rozmanitost’. Zeny s obmedzené najmé na ich tradi¢né rodové roly.

Na tieto zavery nadviazuje aj Jan Radimsky (2001) svojou analyzou dvoch novo
vydanych stredoSkolskych ucebnic talian¢iny a francuzstiny v ramci Eeského
vychovno-vzdelavacieho kontextu. Napr. uéebnica francuzstiny dava v ramci
jedného svojho ,motivaéného” textu do kontrastu rodinu tradi¢nu, ktort
predstavuje ako rodinu so Zenou v kuchyni aotcom odpocivajucim po praci,
srodinou zamestnanej matky. Prva rodinu prezentuje ako harmonicku,
bezkonfliktnu, v druhej rodine je Zena znazornovand ako pretazena pracovnymi
a rodinnymi povinnost'ami, muz ako nervozny a rodinné spoluzitie ako plné napéti.
Zena orientovana na kariéru je tak prezentovana ako zdroj rodinnej krizy. Aj
syntaktické a lexikalne cvicenia, ako napr. tvorba viet so slovesom ,,poméhat™ st
rodovo stereotypné, lebo pontkana slovna zasoba na tvorbu viet pozostivala
takmer vyhradne zo Zenskych mien a typickych upratovacich resp. obsluznych
¢innosti. V jednom ,,motivaénom® texte sa dokonca prezentuje zlyhanie dcéry
nauCit’ sa jazdit na aute. Autor konStatuje, ze v takychto v texte pocetnych
pasazach sa otazka zrovnopravnenia muzov azien ironizuje asnaha Zzeny
o zrovnopravnenie zosmie$nuje. Hlavne ked” Zeny vystupovali v zamestnani, byvali
prezentované ako neschopné a boli predmetom muzského vtipkovania.

Vzhl'adom na kontext zakladnej Skoly je zaujimava analyza ceskych ucebnic
obcianskej naduky Jany Hardman-Matouskovej (2004). Autorka porovnavala nové
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ucebnice pre 6.-9. ro¢nik od troch autorov resp. autorskych kolektivov. Uvadza
velmi detailné priklady rodovo stereotypnych opisov postavenia muza a Zeny,
ktoré sa v danych textoch nachadzaji v hojnom pocte. Spomeniem len tie
momenty, ktoré tu eSte neboli uvedené. St v nich napr. pasaze, v ktorych sa
legitimizuje niz§i zarobok Zeny, alebo pasaze, kde sa zensky moment popiera
uplne, napr. v jazykovom moduse kapitoly vysvetlujucej akademické hodnosti,
ktoré s vyhradne v muzskom rode. Zensky moment sa popiera napr. aj v texte,
ked’ skupina deti zvazuje, Ze Ilona sa stane premiérkou. Vacsina chlapcov tvrdi, ze
»premiér v sukni® je hanba, ale jeden z nich, rozpravac, si dievca zastava. Nakoniec
vSak vyjde najavo, ze dovody, pre ktoré si ju zastava nie su objektivne, ale ze je do
Ilony zamilovany. Tym sa pozicia dievcat'a tplne devalvuje a posolstvom textu je,
ze kto triezvo rozmysla (a nie je teda zaslepeny laskou) tomu je jasné, ze Zena do
politiky nepatri. Na zaver autorka konstatuje vysoku mieru rodovej stereotypie aj
v aktualnych ucéebniciach, najmi vo forme vytesnenia Zenského principu z verejne;j
a odbornej sféry a aktivneho socialneho Zivota.

V ramci slovenského kontextu bol z hladiska rodovosti zhotoveny monitoring
troch pouzivanych stredoSkolskych ucebnic rodinnej a sexualnej vychovy
vypracovany Monikou Bosou (2002). Tieto ucebnice vykazovali taki mieru
rodovej stereotypie, ze ich autorka oznacila ako nebezpecné. V analyzovanych
ucebniciach sa napr. otvorene zaznavaju také prejavy muzov, ktoré sa povazuju za
zzen$tilé a u zien také, ktoré st stereotypne vnimané ako muzské. Takéto prejavy
sa povazuju za dosledok zlyhavajucej vychovy. V danych ucebniciach taktiez nie je
vytvoreny Ziaden priestor alternativnym spoluzitiam rodic¢ov, ¢o je v absolutnom
protiklade so zivotnou realitou vyznamnej Casti deti. Rozvodovost sa naviac
ponima ako dosledok zamestnanosti Zeny a jej neschopnosti udrzat’ manzelstvo. Na
mnohych miestach sa objavuje obvifiovanie zien, no tie byvaju v skuto¢nosti prave
naopak obetami. Autorka k svojmu monitoringu ucebnic pridala aj rodovt analyzu
tematicky pribuznej populdrne;j literatiry pre mladez a taktiez aj navrhla vhodnejsSie
publikacie na realizdciu rodinnej a sexudlnej vychovy unds. Sucastou jej
monitoringu bola aj analyza novej aaj napriek neschvaleniu Ministerstvom
Skolstva vel'mi rozsirenej Metodickej prirucky vychovy k laske a Cistote pre I a II.
stupeit ZS a 1. a 2. roénik SS, ktord vydala Katecheticka komisia. Posolstvom
celého textu je, 7e 7ena musi napliat vietky potreby muza, musi na fiom
bezmedzne I'piet a muzovi ma dopriat’ slobodu. Obviflovanie zien zo zlyhania
manzelstiev a vychovy ¢i z nevery partnerov dostava novy, miestami az obludny
rozmer. Najextrémnej$im prikladom viktimizacie obeti je pasaz, ked’ st znasilnené
zeny oznacené za spoluvinni¢ky, dokonca za pri¢inu tohto nasilného aktu a to
preto, lebo sa spravaju vyzyvavo azle travia volny cas! Ide tu tak o vskutku
nebezpecny text, ktory v otdzkach rodovosti zdmerne zavadza a zenu situuje do
absolttne podradného a neprijatel'ného postavenia.

Na 1. stupni zakladnych $kol sa rodova analyza ucCebnych textov este
neudomacnila. Tuto medzeru sa momentalne snazime vyplnit' rodovymi analyzami
Slabikarov aucebnic resp. Citaniek slovenského jazyka. Tato vyskumna tloha
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momentalne este prebieha, takze zatial' disponujeme len parcidlnymi vysledkami,
no v pripade detskych §labikarov sa Crtaji jasné tendencie. V realnej Skolskej praxi
sa vyuzivaju najmi dva typy Slabikarov: Slabikar od Lydie Virgovicovej, ktory
v roznych vydaniach vychadza uz od roku 1991 avnajnovSsom vydani vysiel
v koautorstve so Zuzanou Virgovi¢ovou a Slabikar s nazvom Lipka od Margity
Nemcikovej a Jana Nemcika, ktory vychadza od roku 1997, no doteraz neziskal
popularitu $labikara L. Virgovicovej. Obidva §labikare presli réznymi grafickymi
premenami a niekedy nastavali aj textudlne obmeny, ale najcastejSie vo forme
pridavania novych textovych pasazi. Rodova analyza Slabikarov je dolezitd z toho
dovodu, pretoze tvoria podklad zvedomeného osvojovania si jazyka. Ak je takyto
jazyk vystavany na rodovych stereotypoch, tvori toto zafarbenie potom zaklad
jazykovo identifikaénych procesov dietata. Rodové stereotypy sa potom stavaju
imanentnou stcastou jeho gramotnosti, jeho pouZzivania a percepcie jazyka.
Kritéria pre hodnotenie tychto Specifickych ucebnic sme zvolili v nadvéznosti na
kritéria na hodnotenie knih pre deti od Caroly Koppermann (2000, s. 148):
,»- Kol’ko diev¢at a zien, kol'’ko chlapcov a muzov v knihe vystupuje? Kto vystupuje
v hlavnych a kto vo vedl'ajsich tilohach?
- Vystupuju dievcatd a Zeny ako samostatné osobnosti plné fantazie a schopné
vyvinu?
- Je v knihe vyjadrend mnohotvarnost’ zenskych sktisenosti a zaujmov? Hovori sa
aj o vecnych zaujmoch zien?
- V akych profesiach st zeny a muzi?
- Pohybuju sa dievéata a chlapci mimo tradovanych vzorcov muzskosti a hrdinstva?
Je v knihe miesto pre citlivost, starostlivost’, otvorenost’ a obavy? Alebo sa ich
konanie riadi beznymi klisé?
- Kto ma napady, kto je iniciatorom, kto sa presadzuje? St aj dievCatd a Zeny
zaangazované a kompetentné? Su v knihe rdzne formy spoluzitia? St prezentované
bez negativnych predsudkov ako samozrejmé formy spoluzitia?
- Ako je to s del'bou prace v rodine a s pomerom medzi pracou v zamestnani a v
domacnosti? Zobrazuju sa rieSenia vymykajuce sa z ramca strnulych rodovo
stereotypnych vzorcov? Ako st vykreslené matky? Pouziva sa zensky jazyk?*
Priebezné vysledky ukazuju, Ze aj najnovsie Slabikare st vo vyznamnej miere
rodovo stereotypné. Vo vyvoji podoby Slabikara od Virgovicove] mozno vidiet
priebezntl snahu o odstrafiovanie krikl'avych rodovych stereotypov najmi vo forme
motivaénych obrazkov. Postupne zmizol obrazok lekara nad postelou chorlavého
chlapca, objavili sa aktivne bicyklujuce dievcata, dokonca teenagerky za volantom
automobilu. Stale vSak plati, ze mnohotvarnost vykonavanych aktivit je
v neporovnatelnej miere na strane muzského pohlavia, a Ze v ilustraciach zostali
zachované rigidné rodovo $pecifické farby. Naviac odstranenie niektorych rodovo
stereotypnych obrazkov nesprevadzala tprava textov, ktoré si enormne rodovo
stereotypné. Teta Tina sice priSla na novom aute, ale Téono ho umyje, tato donho
naleje olej a sama teta sa len smeje. V starostlivosti o automobil sa teda prezentuje
ako nekompetentna. Identifikacia zZeny je tu mozna takmer vyhradne len vo vztahu
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k domacnosti, domacim pracam a obsluznym ¢innostiam. Dasa Sije Saty, Miluska
jej podava Spendliky, Eliska si ich skasa. Hanka a Helenka zase pripravuji hostinu
a vymyslaji jedalny listok. Na d’alSom obrazku zase dievcatko vysava. V pripade
mikkého N sa vyuZiva nasledujici motivaény text v suvislosti s novym domom:
,»Kazdy z nas bude mat’ v fiom svoje miesto. Mama modernu kuchyiu. Otec sa tesi
na pracoviu... Tana aSona na detskil spaliiu aherfiu. Brat Brano na malu
posilnoviiu. Dedko na dielitu a narad’'oviiu. Babicka na jedaleni a oheni v kozube.*
Pridelené miesto obom pohlaviam (zena — varenie, muz — praca, dievcatd —
infantilna hra, chlapec — Sport a pod.) sa tu teda tematizuje explicitne. Imaginarne
figiry st tu len Zenského rodu ato najmid v podobe predstdv o princeznej
avpodobe jezibaby. Dievéatd sa tu hraji najmi sbabikami. Co sa tyka
identifikacie chlapcov, tak ti st na mnohych miestach prezentovani ako $portovci,
nezbednici, naSepkavaci, ¢asto sa nahanaji a spravidla si iniciatormi ¢innosti. Ich
zalubami je najmai technika (roboti, rakety), konstrukéné hry (lego) a autd. Medzi
chlapcami sa zdoraziiuje konkurencia (Mat'o je vitaz. Zvitazil nad Petom.)
a kontrola emécii (,,No, no, Brano, nepla¢!” pohladi ho Tanic¢ka.). Otec je tu
vyslovene oznaceny ako ,,mocny* a prezentovany v situacii obt'aznej manualnej
prace (odhadzovanie snehu). V novsej verzii Slabikara sa L. Virgovi¢ova pokusila
pridat’ zenské tvary niektorych povolani pri ich vymenovavani v Casti venovane;j
pismenu R. Popri oznaéeniu ,,lekar ¢i ,,cukrar” tu nachadzame aj tvary , lekarka“
¢i ,,cukrarka®. Pri funkénom pouzivani jazyka v motivanych textoch sa vsak
ukazuje, Ze tato korektnost’ je len formalna, pretoze v nich uz ziadna Zena
nevystupuje v povolani, ktoré sa stereotypne povazuje za muzské. V jednom
pribehu je pilotom Stano, v d’alSom chorého Michala vySetruje ,,lekar.

Takmer identické identifikacné vzorce ponuka aj Slabikar od Nemcikovej
a Nemcika. Tu je zjavna snaha oslabit’ rodové hl'adisko vystavanim textu a cviceni
na zvieratkach. Akondhle sa vSak objavi l'udska postava, takmer okamzite je
prezentovana rodovo stereotypne. Prikladov je tu opét’ netirekom, nebudem sa vsak
opakovat’. V porovnani s Virgovicovou je tu u zien viac zddraznend orientovanost
na estetické zalezitosti ako je krasa, zdobenie sa. V znamej Casti ,,Mama ma...“ st
na doplnenie ponuiknuté len objekty tykajice sa moddy (prsten, nausnice,
nahrdelnik, kabelka a pod.) avarenia (struhadlo, mlyncek, tanier, hrniec, $alka
apod.). Co sa tyka technickej vybavy (pri ktorej je motivaény obrazok muzského
predavaca), tak Eme prislicha najmid technika vyuzivand v kuchyni (mixér,
mlynéek na kavu) alebo v domacnosti (vysavac, zehlicka), pripadne na upravu
zoviajsku (susi¢ na vlasy). Ina technika a naradie (napr. klince, kladivo, klieste)
prisluchaju chlapcom. U dievcat je tu taktiez posiliiovana afektivnost’ (Janka jemne
jajkala, jaj, jaj). Oba Slabikare v konec¢nom ddsledku mozno oznadit ako vysoko
rodovo stereotypné.

Treba si uvedomit, ze nase a d’alSie vysSSie spomenuté analyzy sa tykaju
aktualnych ucebnych textov. Preco teda zotrvava takyto Zzalostny stav ato aj
napriek tomu, Zze uz v roku 1987 sa Slovenska republika zaviazala eliminovat’
rodové stereotypy schvalenim Dohovoru o odstrdneni vSetkych foriem
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diskriminacie zien, kde sa v ¢lanku 10, v bode c) vyslovne uklada vykonat’ v tomto
ohl'ade reviziu uéebnic a napriek tomu, Ze nas k tomu nabada aj Odporucanie
¢. 1281 O rodovej rovnosti vo vychove parlamentného zhromazdenia Rady Europy
z roku 1995? Dovod ndm bude zjavny, ked’ si pozrieme, aké st sacasné kritéria pre
hodnotenie kvality u¢ebnic. Tie v roku 2004 vypracoval Statny pedagogicky ustav.
Rodova citlivost tu nepredstavuje samostatné kritérium, ale je suc¢astou posledného
6. okruhu a tym je okruh tzv. Spolocenskej korektnosti. Nie je v§ak samostatnou
analytickou jednotkou tohto okruhu, ale sucastou vSeobecnej a vagnej definicie
oblasti spolocenskej korektnosti: ,,...u¢ivo ma byt spracované tak, aby v textovej
a obrazovej Casti nediskriminovalo ¢lenov spoloc¢nosti a vyhovovalo z hl'adiska
citlivosti arovnosti vo vztahu k handicapovanym lud'om, pohlaviu, rasam,
narodom a narodnostiam, alebo nabozenstvu.“ Vsetky tieto zalezitosti ma
posudzovatel' zhodnotit' jednym bodovanim, takze bude volit' skor globalny,
neanalyticky pohlad na toto kritérium. V ramci okruhu Spolocenskej korektnosti st
definované d’alSie poziadavky na text ucebnice, no okrem vyssie uvedenej definicie
sa v nich otazka pohlavi &i rodovosti uz nevyskytuje. Dalsie poziadavky upriamuju
pozornost’ posudzovatel'a najmi na nediskriminaény pristup k rasam, narodom,
narodnostiam, nabozenstvam, ¢im sa kritérium rodovosti vlastne vytraca. Cely
okruhov (maximalne 6 bodov), takze aj keby posudzovatel’ hodnotil ucebny text
ako nevyhovujuci v kritériu spolocenskej korektnosti, ucebnica méze nazbierat
dostatok bodov v kritériach ako graficka tprava, didaktické spracovanie, sulad so
zakladnymi pedagogickymi dokumentmi apod., ktoré st dotované takmer
trojnasobnym poctov bodov a v pripade didaktického spracovania dokonca
Stvornasobnym poctom bodov. Orientovanost’ na odbornost’ textu a jeho didaktické
spracovanie je pochopitelna, no na druhej strane je zjavné, ze kritérium
spolocenskej korektnosti je vlastne len formalnym kritériom, ktoré ma minimalny
vplyv na schvélenie u¢ebného textu. Hodnotenie ucebnic je teda orientované najma
na zjavné kurikulum a nedocenuje sa ideologicky dosah ucebnic a posobenie ich
skrytych a latentnych obsahov na deti, ktoré sa v sucasnosti oznacuju ako tzv.
skryté kurikulum (viac pozri Kascak, 2002). Pritom tieto obsahy maju podla
mnohych sucasnych vyskumov pomerne vyznamny formativny efekt na deti a
nemozno ich podceniovat. Otvorenou otazkou taktiez zostava, ¢i st samotni
posudzovatelia schopni preniknut’ do ideologickej Struktiry textu a reflektovat’ ju,
pretoze na to je treba urcita sktsenost’, odstup a treba taktiez vyvinut' $pecifické
analytické usilie.
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Problematika rodu v anglic¢tine a ué¢ebnicich AJ
Jana Kubricka

Anotace: Cilem clanku je popsat nektera specifika feci zen a muzi (genderlect) a
poukézat na trend genderové korektnosti v angli¢tiné na lexikalni Grovni. Jsou také
formulovany zéasady jazykové vyvazenosti pro ucebnice anglitiny a ucebni
materialy psané v angliéting.
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1. Kulturni aspekty jazyka

Problematika genderu je v posledni dobé¢ Castéji tematizovana a otazka rovnych
prileZitosti je predmétem vyzkumi uz i v Ceské republice, stale vSak nariZime na
pfipady genderové zaujatosti. Jednou z oblasti, ve které se stereotypy tykajici se
rodu projevuji, je jazyk. Hypotéza lingvistl Sapira a Whorfa tika, ze existuje vztah
mezi gramatickymi kategoriemi, které ¢lovék pouzivd a chapanim a poznavanim
svéta. Mezi faktory, které vyznamné ovliviiuji jazykové prostfedky jednotlivce
(tzv. idiolect) patii vedle véku, etnické piislusnosti, vzdélani a socialniho postaveni
1 pohlavi mluvcich.

Cetné vyzkumy potvrzuji, Ze genderové rozdily v jazyce existuji a tykaji se jak
obsahovych tak formalnich slozek jazyka. Obecné se tyto rozdily v anglicting
nazyvaji genderlect. Na tomto misté je ovSem nutné poznamenat, ze uvadeéné
genderové rozdily jsou generalizované, neplati tedy pro vSechny zeny a muze
obecné a nezohlediuji ani jejich socialni zdzemi.

Jednou z prvnich jazykovédkyn, ktera se zacala systematicky zabyvat rozdily v
fe¢i muzii a zen, byla Robin Lakoff. Ve své publikaci zroku 1975 popisuje
specifika genderlectu a to od lexikalni po syntaktickou tiroven. Mezi rozdily, které
zaznamenava, uvadi, ze zeny:

e maji specifickou slovni zasobu (napf. pouZzivaji vice slov pro barvy)

euzivaji vulgarismy méné nez muzi

e pouzivaji Castéji tazaci dovétky (““You‘re going to dinner, aren’t you?*)
epouzivaji zdvotilostni fraze (“Would you mind...“, “I'd appreciate if...”)

e zapojuji tazaci intonaci v oznamovaci vété (“What school do you attend? Eton

College?*)

Robin Lakoff véfi, ze zplsob, jakym si Zeny zadaji pfi promluve zpétnou vazbu
a ujisteéni, jasné odrazi socidlni nerovnosti mezi pohlavimi. Lakoff byla pozdéji
kritizovéana pro stereotypni postoje, protoze udajné hodnoti fe¢ zen negativné jako
deficitni a postradajici autoritu, jinymi slovy povazuje genderlect Zen za
znevyhodnény proti genderlectu muz.

Pozdé€jsi studie uz vychazi ze stanoviska, ze jazyky obou pohlavi jsou
rovnocenné a rozdily mezi nimi jsou pfipisovany hlavné kultufe. Vlastnosti
genderlectu Zen maji odrazet tzv. tradicni rodové role, které charakterizuji Zeny
jako submisivni, kooperativni, obétavé a muze jako dynamické, silné, soutézivé —
v jazyce se tyto stereotypy projevuji tim, Ze Zeny v konverzaci vice usiluji o
dohodu, sdileni emoci, zatimco muzi maji tendenci pouzivat jazyk k upevnéni
svych pozic a sdélovani informaci.

Rodem v ¢estin€ se zabyva Jana Valdrova. Upozoriiuje na nadmérné pouzivani
tzv. generického maskulina neboli muzského tvaru, ktery ma referovat o obou
pohlavich. V této souvislosti se ¢asto uvadi Sapir-Whorfova teorie, ktera fika, Ze co
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neni pojmenovano, je neviditelné a souhrnné oznaeni muzu a Zen jednim tvarem
tedy jen zdanlivé zastupuje oba rody. Jak uvadi Valdrova, prvni ceské testy
prokazuji, Ze inzeraty typu schopny manager, talentovany pravnik vyvolavaji spise
predstavu muze a znevyhodiuji tak kandidatky — Zeny. J. Valdrova také
analyzovala jazyk Skolské dokumentace a konstatuje, Ze styl vyjadfovani ve
Skolstvi je zna¢né maskulinni a to hlavné diky ,,zneviditelnéni“ Zen pomoci
generickych tvart, jako jsou student, ucitel,zaméstnanec skoly, psycholog.

Trend genderové korektnosti je v soucasné dobé patrnéjsi, prestoze az
donedavna nezpochybniovana norma generického maskulina prezivd. Muzeme
zaznamenat pokusy o oznaCeni ¢i osloveni obou rodi napf. pomoci lomitek
(student/ka), ovsem je ponekud usmévné, kdyz v praxi neni zvolend varianta
disledné dodrzovana. Jedna brnénskéd knihovna rozesila nasledujici automaticky
generovanou zpravu:

Vazeny pane/pani,
Vyse uvedena publikace, o kterou jste si pozadal dne ____, je pro Vas pripravena
k vyzvednuti.

V osloveni se dodrzuje obvyklé pofadi muzi — Zeny, coZ je pro vétSinu
oficialnich textl zatim bé&zné, ale v samotné zpravé uz se na zeny zapomneélo Gplné
u tvaru pozddal, coz puisobi po osloveni pane/pani znatné rozpaéité. Cestina je pro
rozbor zhlediska rodové korektnosti bohatym zdrojem, ale pojd'me nyni
nahlédnout do nové formulovanych zasad psaného i mluveného projevu
v angli¢tin€, kde ma usili o jazykovou korektnost delsi tradici.

2. Trend genderové korektnosti v anglic¢tiné

Kategorie mluvnického rodu v anglic¢tiné existovala, ale postupné vymizela a
moderni angli¢tina rozliSuje rod jen u zajmen he-his-himself, she-her-herself.
Koncovky —er(or)/-ess pro muzsky a zensky rod jesté pretrvavaji u Casteji
pouzivanych slov actor/actress a water/waitress, jindy uZ jsou povazovany za
knizni (authoress, poetess, murderess). Trend rodové neutrality se projevil také na
slovni zéasobé tykajici se rodinného stavu — zavedeni neutralniho Ms se stalo
trend genderové neutrality projevuje:
Povolani
Pozornost se v anglictiné soustfedila hlavn¢ na nahrazeni slova man ve slovnich
spojenich a to napf. vyrazem person nebo Uplnym vypusténim. Neutrdlni vyrazy
jsou pozadovany hlavné pro popis profesi:

e Spokesman —spokesperson

e Chairman—chair

e  Fireman—firefighter

e Policeman—police officer
Pokud muzi vykonavali profesi tradiéné piedstavovanou hlavné zenami, napf.
nurse — zdravotni sestra, dopliiovalo se male nurse — tato forma jiz ustupuje a pro
ob¢ pohlavi se pouziva neutralni nurse.
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Upousti se také od starSiho pouziti slov oznacujicich profesi, které obsahuji
zenskou formu:

e C(Cleaning lady—-cleaner

e  Air hostess—flight attendant

e Headmistress—headteacher
Zajmena
Prvni gramatiky moderni angli¢tiny ze 16. a 17. stoleti byly psany muzi a pro
muze. Zajmeno muzského rodu /e, které bylo pouzito ve vSeobecném vyznamu,
tedy nebylo ve skutecnosti generické, nybrz odrazelo realitu svéta, ve kterém
dominovali muzi.
Zptsoby, jak nahradit zajmeno muzského rodu, jsou rizné: muzeme pouzit
lomitko, neutralni you, one, mnozné Cislo nebo stfidat zadjmeno zenského a
muzského rodu. Zajmeno lze nékdy také zcela vypustit a nahradit podstatnym
jménem.
He—He/She; S/he
He—You, one
He—They
He—She

He—child, person etc.

3. Zasady jazykové korektnosti v u€ebnicich anglického jazyka

Pokusime se nyni nastinit zakladni principy rodové nezaujatosti, které by mély
byt dodrzovany v jazyce ucebnic anglictiny. Zaméfime se pouze na jazyk, nikoli na
jiné oblasti, ve kterych se mohou projevovat rodové stereotypy, jako jsou ptiklady
a ilustrace uciva.

e Vyraz man by nemél byt pouzivan v generickém vyznamu, nahrazen miize
byt v zavislosti na kontextu neutralnim slovem person nebo human.

e Zajmeno he, him, himself by nemélo byt pouzito, pokud neodkazuje
k antecedentu muzského rodu.

e Potadi, ve kterém uvadime rody, by se mé¢lo obménovat, napi. daughters
and sons, boys and girls, women and men., etc.

e Nemély by se objevovat modifikdtory napi. lady doctor, male nurse,
female lawyer.

e Nemél by se uvadét rodinny stav, pokud to neni relevantni.

e Sarkasmus nebo jakkoli urazlivy jazyk by se nemél pouzivat pro popis
jednoho pohlavi druhym.

o  Charakteristika osob by se méla vyhnout genderovym stereotypim a
polarizaci tzv. typicky Zenskych a muzskych vlastnosti a domén napi.
rozum/cit, kariéra/rodina.

V neposledni fadé bychom meéli také poznamenat, ze vyucujici jazykd, ale i
autorky a autofi ucebnic by se méli nejen vyvarovat reprodukce genderovych
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stereotypul, ale také aktivné poukazat na rozdily v pouzivani rodové neutralniho ¢i
zaujatého jazyka pro zvysSeni povédomi studujicich o kulturnich vzorcich a
trendech, které jazyk jako Zzivy mechanismus odrazi a které se mohou stat
pfedmétem nedorozumeéni.
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K niektorym zaverom prieskumu uplatnenie absolventov
ulitel’ského Studia na Filozofickej fakulte PreSovskej univerzity
v Presove

Eduard Luka¢é

Anotacia: Prispevok prezentuje vysledky prieskumu absolventov ucitel'ského
Stadia z hladiska ich uplatnenia a nazorov na niektoré aspekty pregradualnej
pripravy. Prieskum zachytava absolventov piatich Skolskych rokov 1998/1999 —
2002/2003 v celkovom pocte 213 respondentov a obsahuje zavery a odportiicania
smerujuce k skvalitneniu pregradualnej pripravy buducich ucitel’ov.

Kracové slova: pregradudlna priprava uclitelov, prieskum absolventov FF PU

v PreSove, zamestnanost' absolventov ucitel'stva, modely pregradudlnej pripravy
ucitel'ov
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Uvod

Katedra pedagogiky Filozofickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove
realizovala vrokoch 2002 — 2004 vyskumny projekt VEGA , Uplatnenie
absolventov ucitel'stva v praxi — ich reflexia na pregradualnu pripravu na FF PU
v PreSove ¢. 1/9189/02. Projekt bol realizovany okrem inych aj metdédou
dotaznika, ktorym bolo oslovenych 627 absolventov ucitel'ského S$tidia, znich
odpovedalo 213 respondentov, ktori ukoncili pregradualnu pripravu v $kol. rokoch
1998/1999 — 2002/2003. Predlozeny prispevok analyzuje odpovede na dve
z Ciastkovych 1Uloh vyskumného projektu: pregradudlna priprava ucitelov
z hladiska jej modelov a zamestnanost’ absolventov ucitel'ského Studia.

Pregradudlna priprava uditel’ov z hPadiska jej modelov

Ciastkovd vyskumnd tloha v teoretickej &asti mapovala vo vybranych
europskych krajinach modely pregradualnej pripravy, a to: paralelny model,
(nazyvany aj ako integrovany, subezny, resp. concurrentny model), nasledny model
(uvadzany aj ako konzekutivny, resp. consecutive model) a kombinaciu paralelného
a nasledného modelu pripravy uditelov. Boli analyzované ich vyhody, resp.
nevyhody, dizky trvania pregradudlnej pripravy uitelov niz§ich a vyssich
strednych $kol v komparacii so situaciou na FF PU. V zavere teoretickej Casti st
uvadzané niektoré navrhy na rieSenie sledovanej situacie v podmienkach
Slovenska.

V texte venovanému analyze dotaznika zaslaného absolventom ucitel'ského
stidia na FF PU, vyskumna Gloha vyhodnocovala odpovede na otazku, ktory model
pregradualnej pripravy je z hladiska ich pohladu efektivnejsi, s konkrétnymi
zavermi a odporti¢aniami.

,,Pedagogicka a psychologickd priprava ucitelov je vo svete realizovand
najcastejsie dvomi typmi.:

1) paralelne so studiom odboru (t.j. model na FF PU)

2) az po odbornej priprave (tzv. nasledny model — najcastejsie v cudzine)

Ktory model je podla Vasho nazoru efektivnejsi ? Preco ?

Cielom stanovenej otdzky bolo zistit, ¢i absolventi ucitel'skych §tudijnych
odborov Filozofickej fakulty PreSovskej univerzity v PreSove, ktori ukoncili
stadium v rokoch 1998/1999 — 2002/2003, by dali prednost’ paralelnému modelu
pregradualnej ucitel'skej pripravy (ten sa v sucasnosti realizuje na FF PU
v Presove), alebo by uprednostnili model naslednej pregradudlnej pripravy. Okrem
uzatvorenej Casti v tejto otazke — t.j. vyber prvého, resp. druhého modelu — mala
dana otazka aj otvorenu Cast, ktord mala za ulohu skimat nazory absolventov,
ktorymi by argumentacne podporili svoje tvrdenia. Z 213 vratenych dotaznikov na
otazku odpovedalo 199 respondentov (93,43%) a neodpovedalo 14 respondentov
(6,57%). Mozeme konstatovat’, ze otazka zaujala vysoké percento absolventov FF
PU. Pri identifikacii vSetkych odpovedi na dani otdzku podla pohlavia zo 174
respondentov Zenského pohlavia odpovedalo 165 absolventiek — t.j. 94,83% a z 39
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respondentov muzského pohlavia odpovedalo aspon na jednu polozku z danej
otazky 34 absolventov — t.j. 87,18%. Otazku neoznacilo spolu 14 respondentov —
t.j. 6,57%, z toho 9 absolventiek (5,17% z odpovedi zien) a 5 absolventi (12,82%
z odpovedi muzov).

k 1.) Polozka ¢. 1. oznaCovala preferenciu realizacie paralelného modelu
pregradualnej ucitel'skej pripravy, to znamena, ze pedagogicko-psychologicka
priprava sa realizuje sucasne s odbornou pripravou posluchaca v dvoch ucitel'skych
Studijnych programoch. Z celkového poctu odpovedi na otdzku (199 odpovedi) sa
za paralelny model pripravy sa vyjadrilo 145 absolventov, t.j. 72.86% — ¢o
predstavuje takmer % respondentov.

Tabulka ¢. 1: Pocet respondentov, preferujicich paralelny model

o 5 5 :
respondenti absolitny pocet odpovedi Odg(;rzl(}e Tnl;,riflir;g ilce a ;)Opioigtll? g 50 }Ilrll?:;?v)
Zeny 165 120 72,73

muzi 34 25 73,53

spolu 199 145 -

Z tohoto poctu (145 respondentov) bolo 120 zien (72,73%) a 25 muzov
(73,53%) co poukazuje na to, Ze percentudlne vyjadrenie preferencie paralelného
modelu pripravy podla pohlavia nie je vyrazne odlisné.

Respondenti mali tieZ aj moznost vyjadrit' svoje nazory na otazku, preco
povazuji paralelny model za efektivny, v ¢om vidia jeho vyhody. K hlavnym
vyhodam paralelného modelu pripravy, podl'a ndzoru respondentov, patria:
= ,,moznost’ okamzitej konfrontacie s praxou a konzultacii s ucitel'mi na FF PU,

¢o umoziyje uplatnit’ sebareflexiu vlastnej pripravy budiiceho ucitela® (53 x),
= druhym najCastejSim argumentom v prospech uvedeného modelu bolo
»paralelné utvaranie predstadv a ocakavani spojenych s budicim povolanim*
(17 ),
»prelinanie odbornej a pedagogicko-psychologickej pripravy (7 x),
»setrenie ¢asu a penazi pri ucitel'skej priprave (7 x),
,»plynulejsi nabeh do uéitel’'skej praxe® (2 x),
,helogi¢nost’ oddel'ovania odbornej a pedagogicko-psychologickej pripravy* (2
X),
»moznost’” uz pocas Studia rozhodnit' sa, ¢i Student bude, resp. nebude
ucitelom* (2 x).
Okrem vyhod uvedeni absolventi v strucnosti naznacili i niektoré odporicania
pre efektivnejSiu realizaciu paralelného modelu. Tieto namety vyplyvaji aj zich
praktickych skusenosti, pretoze tymto modelom boli na FF PU pripravovani a jeho
efektivnost mézu dobre posudit’ uz aj z hl'adiska svojej praxe:
e vystupy Studentov je potrebné vo vicSej miere analyzovat’ spolu s ucitel'mi na
ZS a SV§, pretoze na vysokej Skole ucia 'udia, ktori nemajii ponatia o uceni na
ZS aSS

uUudu

U
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prax v triedach je nutné vykonavat’ s metodikmi, resp. s viacerymi ucitel'mi

je potrebné mat’ viacej cviénych hodin

po ukonceni §tadia by bolo dobré zaviest’ povinnl 1-ro¢ni prax

prax by mali doslednejsie realizovat’ samotni Studenti

Preferenciu paralelného modelu pregradudlnej ucitel'skej pripravy z celkového
po¢tu odpovedi (145 respondentov) argumentmi podporilo 99 absolventov, t.j.
68,28%.

k 2.) V prospech nasledného modelu sa vyslovilo 32 absolventov, ¢o
predstavuje 16,08%. Najvyznamnej$im argumentom pre ndsledny model patrila
odpoved’ ,pretoze pri paralelnej priprave sa Studenti zameriavaji na vysledky
v odbornej priprave a pedagogicko-psychologicka priprava ostava v tizadi“ (8 x).
Druhym najpocetnej$im argumentom bola vypoved, Ze ide ,,0 jasné zacielenie a
orientaciu na problematiku vyucovania s vyuzitim odbornej pripravy a zaroven uz
je odburany stres zo skisok venovanych odbornej priprave® (6 x). V tomto duchu
sa niesli i d’alSie odpovede respondentov, akymi boli napr.: ,,pri paralelnom $§tadiu
je toho na Studenta naraz vel'a a pri naslednej priprave sa da ovel'a zodpovednejsie
venovat’ pedagogicko-psychologickej priprave™ (3 x), alebo, Ze ,,ucelené poznatky
zodbornej pripravy je mozné skumat, aplikovat zpedagogickych a
psychologickych aspektov (3 x), ,,po priprave naslednym modelom by si bol
ucitel’ istejsi, mal viacej vedomosti®, ,tento model umoziuje uréity odstup od
predmetu a kvanta vedomosti* a pod.

Okrem ponukanych poloziek absolventi napisali i odpovede, v ktorych
odporc¢aju kombinaciu oboch modelov — vtomto duch sa vyjadrilo 7
respondentov (3,52%). Prvy model odporucajii napr. pre teoreticka cast, pre
vyuzivanie aplikacii Cerstvych vedomosti a druhy model najméd pre pripravu
jazykovych uéitel'skych Studijnych odborov (Studijné pobyty v zahranici). Traja
respondenti — 1,51% — odpovedali vo vSeobecnej rovine, ze obidva modely maji
svoje klady i zapory, resp. ze obidva mdézu byt efektivne. Svoje odpovede vSak
ziadnymi pozitivnymi, alebo negativnymi ¢rtami modelov nezdévodnili. Odpoved
neviem posudit’ uviedli 12 absolventi ucitelstva (6,03%) a to hlavne ztoho
dovodu, ze nemaju skusenosti s naslednym modelom.

2. Zamestnanost’ absolventov ucitel’ského Studia

Jednou z uloh realizovaného vyskumného projektu bolo zistit, ¢i absolventi
ucitel'skych Studijnych odborov Filozofickej fakulty PreSovskej univerzity
v PreSove, ktori ukoncili §tadium v rokoch 1998/1999 — 2002/2003 boli, respektive
neboli evidovani na jednotlivych Gradoch prace, socialnych veci a rodiny. K tomuto
zist'ovaniu sluzila otazka ¢. 28. z rozoslaného dotaznika, ktora znela:
,,Po skonceni fakulty, do dnesnych dni, boli ste uz evidovand/y na urade prace ?
1) ano/ ako dlho ?
2) nie
3) iba cez prazdniny mam vypoved

9 6
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Stanovena otazka bola uzatvoreného charakteru s moznostou volby troch
poloziek, pricom pri prvej polozke bolo od respondentov pozadované doplnenie
presnej dizky ich evidencie ako nezamestnanych, resp. ako uchadzagov o pracu. Z
celkového poctu 213 doslych vyplnenych dotaznikov odpovedalo na uvedenu
otazku 205 respondentov, t.j. 96,24%:

e 168 zien zaznacilo jednu z troch moznosti, 6 Zien neoznacilo ani jednu moznost
e 37 muzov zaznacilo jednu ztroch moznosti, 2 muZzi neoznacili ani jednu
moznost’

Pri identifikacii vSetkych odpovedi na otazku podla pohlavia zo 174
respondentov Zenského pohlavia odpovedalo 168 absolventiek — t.j. 96,55% a z 39
respondentov muzského pohlavia odpovedalo asponl na jednu polozku z danej
otazky 37 absolventov — t.j. 94,87%. Otazku neoznacilo spolu 8 respondentov — t.j.
3,76%, ztoho 6 absolventiek (3,45% zodpovedi zien) a 2 absolventi (5,13%
z odpovedi muzov).

k 1.) Polozku ¢. 1. ano/ ako dlho ? s presnym uvedenim ¢asu ich evidencie na
tradoch prace vyplnilo z 205 odpovedi na otazku 144 respondentov. Znamena to,
ze 70,24% vsetkych absolventov bolo po ukonceni §tidia evidovanych na uradoch
prace, ¢o prestavuje takmer % zo vSetkych odpovedajucich respondentov.

Tabulka ¢. 2: Absolventi evidovani na tiradoch prace

3 tyzdne

[N 1)
D | —

1 mesiac

2 mesiace

w | W
2 |\O

3 mesiace

4 mesiace

5 mesiacov

6 mesiacov

7 mesiacov

8 mesiacov

N[
O W
V=== ||| —|—

9 mesiacov

1 rok

vySe roka

1 rok + 2 mesiace

1 a 1/2 roka

2 roky

2 a 1/2 roka

dodnes

0, 2, 1
respondenti evidovani absolventi % podiel a glgp;gllf :,E) ;) 1:31?1‘;1(;)
Zeny 119 82,64 70,83
muZi 25 17,36 67,57
spolu 144 - -

Pri percentudlnom porovnavani evidovanych nezamestnanych muzov a Zien
dochddzame  priblizne  krovaakym  hodnotam. Z celkového poctu  Zien
odpovedajucich na tuto otazku (168 ZzZien) bolo 70,83% evidovanych ako
nezamestnané (119 Zien) a z celkového poctu odpovedi muzov na tuto otdazku (37
muzov) bolo 67,57% absolventov nezamestnanych (25 muzov). Zo vsetkych
odpovedajucich na tuto polozku (144) bolo: 119 respondentiek — Zien (82,64%) a z
25 respondentov —muzov (17,36%).

Stcéastou polozky €. 1. bola aj poziadavka, aby absolventi, ktori boli evidovani
ako nezamestnani (uchadzaci o zamestnanie) uviedli presné ¢asové obdobie ich
evidencie.

Tabulka ¢. 3: Analyza odpovedi absolventov evidovanych na uradoch prace
podPa dlzky evidencie

dizka evidencie

pocet — spolu:

z toho Zien

z toho muZov

3 dni

1

1

2 tyzdne

1

1
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spolu:

Zo vsetkych odpovedi upresiiujiicich dizku evidencie nezamestnanych
dominovali odpovede, ktoré tito dizku obmedzovali do 1 roka — 13 rozli¢nych
obdobi (od 3 dni do 1 roka) a iba 6 rozlicnych obdobi bolo identifikovanych
v obdobi nad 1 rok — vySe roka az do konca skimané¢ho obdobia (odpoved
dodnes).

Z celkového poctu 144 odpovedi az 106 respondentov (73,61%) odpovedalo, ze
boli evidovani na trade prace maximalne do 3 mesiacov. Mézeme predpokladat’, Ze
tieto 3 mesiace predstavovali obdobie od vykonania $tatnych skasok (na FF PU sa
konajii zvdcSa koncom mesiaca maj) a letnych prazdnin, pred ich prvym
pracovnym miestom — ide spolu o obdobie mesiacov jun, jul a august. Pri tejto
interpretacii vychadzame aj z toho, Ze 26 respondentov (24 Zien a 2 muzi) uviedlo,
7e dizka ich evidencie na uradoch prace — dva az tri mesiace znamenali obdobie od
skonéenia $tadia na VS po obdobie nastupu do profesie ugitel’a.

Len 38 absolventov (26,39%) uviedlo, Ze dizka ich evidencie na tradoch prace
bola dlh$ia nez 3 mesiace. Z tohto poctu to bolo 30 zien (78,95%) a 8 muzov
(21,05%). Zo vsetkych evidovanych nezamestnanych zien (119) je to 25,21%
a nezamestnanych muzov (25) je to 32,0%.

Podla vysledkov vyskumu je len 9 wuchddzacov o zamestnanie zo 144
absolventov evidovanych na tradoch prace — tj. 6, 25% — viac ako 1 rok.
Z celkového poctu 9 odpovedi je 7 zien (77,78%) a len 2 muzi (22,22%)
evidovanych na uradoch prace dlhSie nez 1 rok — mozeme ich zaradit’ do kategorie
znevyhodneni uchddzaci o zamestnanie. U zien (119 absolventiek) do tejto
kategorie patri 5,88% au muzov (25 absolventov) 8,0% — co predstavuje nizke
pocty dlhodobo nezamestnanych absolventov ucitel'ského stadia FF PU, resp.
absolventi ucitel'ského $tidia sa v prevaznej miere dokazu uplatnit’ na trhu prace do
roka po skonceni stadia.
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Pri analyze odpovedi rozdelenych podl'a pohlavia mézeme sledovat’ existenciu
tendencie spoloénych odpovedi maximalnej dizky evidencie na tiradoch prace do
troch mesiacov — 73,61%. Zeny — absolventky uviedli v 89 pripadoch maximalnu
evidenciu na uradoch prace do troch mesiacov t.j. 74,79% a 17 muzi — absolventi
tj. 68,0% ziskali pracovné uplatnenie po troch mesiacoch evidencie ako
nezamestnani.

Pri porovnavani vysledkov vyskumu ziskanych z dotaznikov absolventov so
Statistickymi prehladmi nezamestnanych absolventov FF PU na Urade prace,
socialnych veci a rodiny v PreSove (tabulky su v archive KPe FF PU) dochadzame
k zhodnému zaveru, Ze pocet nezamestnanych absolventov FF PU vyrazne
kulminuje v 6, 7, a 8. mesiaci (jun, jul a august) a nasledujice mesiace — 9, 10, 11.
a 12. (september, oktdber, november, december) tento pocet znacne klesa.

k 2.) Druhou polozkou v otazke bola moznost’ odpovede nie — absolventi fou
vyjadrili to, ze po ukonceni $tudia na FF PU v PreSove do vyplnenie dotaznika
neboli evidovani ako nezamestnani na jednotlivych uradoch prace. Zo
sumarneho poétu odpovedi na tuto otazku (t. j. 205 odpovedi), polozku €. 2. — t.z.,
ze absolventi neboli evidovani na tradoch prace, oznacilo 51 respondentov, ¢o
znamena 24,88% respondentov — takmer % z celkového poctu odpovedi na danu
otazku. Z tohoto poctu (51 respondentov) bolo 40 Zien (78,43%) a 11 muzov
(21,57%). Percentudlne vyjadrenie neevidovanych absolventov podla pohlavia nie
je vyrazne odlisné: 23,81% neevidovanych zien (z poctu 168) a 29,73%
neevidovanych muzov (z poc¢tu 37).

Zaujimala nas analyza odpovedi podla jednotlivych Studijnych kombinécii
z toho hladiska, ktoré z nich sa na tradoch prace vyskytuj najmenej, resp. ich
absolventi uviedli, ze nikdy neboli evidovani na uradoch prace.

Tabulka ¢. 4: Studijné kombinacie neevidované na iradoch prace (Zeny + muzi,
spolu 51)

literatarou (5 x). Daliie poradie je uvedené v prehlade spracovanej tabulky
neevidovanych $tudijnych kombinacii.

Zaujimali sme sa aj o uspeSnost’ jednotlivych Studijnych odborov,
neevidovanych na uradoch prace, a zostavili sme ich poradie podl'a sumarneho
poctu.

Tabulka ¢. 5: Studijné odbory neevidované na tiradoch prace (Zeny + muzi)

poradie pocet najcastejsie neevidované Studijné kombindcie

1. 6 Fi—De, Sj— Aj

2 5 Nj—Aj

3. 3 Si—Rj,Sj—Fi, Aj—Rj

4. 2 Sj—De, Sj —Pe, Aj —De, Aj — Es, Sj alit, Aj— Fj

5 1 Fi—Rj, Fj — De, Sj — Uj, Rj — De, Nj — Es, Sj — Fj, Sj — Nj, Et — Pe,
Aj —Uj, Fi-Nj, Uj - De, Sj — Pol’, Pedag.

Mozno trochu prekvapujuco sa medzi najcastejSimi Studijnymi kombinaciami,
ktoré nie st evidované na uradoch prace, neobjavili jazykové kombinacie, ale
kombinacie Studijnych odborov: filozofia v kombinécii s dejepisom (6 x) a
slovensky jazyk a literatira v kombindcii s anglickym jazykom a literatirou (tiez
6 x). Druhou najuspesnejSou Studijnou kombinaciou je ocakavana jazykova
kombinacia nemecky jazyk a literatra v kombinacii s anglickym jazykom a
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poradie pocet najcastejsie neevidované Studijné odbory

1. 10 slovensky jazyk a literatira

2. 7 anglicky jazyk a literatira

3. 6 Dejepis

4. 4 nemecky jazyk a literatlra, filozofia, rusky jazyk a literatiira

5. 3 ukrajinsky jazyk a literatiira, francuzsky jazyk a literatira, pedagogika
6. 2 estetika,

7. 1 pol'sky jazyk a literatira, etika,

Dalej sme analyzovali odpovede polozky ¢&. 2. (absolventi neboli evidovani na
uradoch prace) podla pohlavia. Prvu skupinu tvorili absolventky — Zeny, ktoré v 40
pripadoch odpovedali, Ze neboli evidované ako nezamestnané na uradoch prace
s jednotlivymi Studijnymi kombinaciami.

Tabulka & 6: Zenmy — prehPad S$tudijnych kombinacii neevidovanych na
uradoch prace (spolu 40)

poradie pocet | najCastejSie neevidované §tudijné kombinacie

1. 6 Sj—Aj

2. 4 Nj—Aj

3. 3 Fi—De,Sj—Rj,Sj—Fi, Aj—Rj

4. 2 Sj — De, Sj — Pe, Aj — De

s : Aj — Fj, Fi — Rj, Fj — De, Sj — Uj, Rj — De, Nj — Es, Sj — Fj, Sj — Nj, Et — Pe, Aj —
) Es, Aj — Uj, Sj a lit

Pri tejto diverzifikacii odpovedi sa potvrdila tendencia poradia zo spolo¢ného
prehladu uZien amuzov. Na prvom mieste sa aj uzien objavila Studijna
kombinacia slovensky jazyk a literatira v kombinacii s anglickym jazykom
a literatirou. Na druhom mieste to bola Studijnd kombinacia nemecky jazyk
a literatura v kombinacii s anglickym jazykom a literatirou. Z nasho vyskumu
mozeme teda vyvodit, Ze zo Zien sa na trhu prace najlepsie uplatiiuju absolventky
FF PU studijnej kombinacie slovensky jazyk a literatura v kombinacii s anglickym
jazykom a literatrou. Sest’ absolventiek tejto kombinacie uviedlo, e nikdy neboli
evidované na uradoch prace. Druhou najispesnejSou Studijnou kombindciou je
jazykova kombinacia nemecky jazyk a literatiira a anglicky jazyk a literatara, ktorej
Styri absolventky neboli evidované na tiradoch prace ako nezamestnané.
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Analyza danych odpovedi zhladiska najvy$Sieho poctu neevidovanych
Studijnych odborov:

Tabulka ¢. 7: Zeny — poradie neevidovanych $tudijnych odborov na wiradoch
prace

poradie pocet najcastejsie neevidované Studijné odbory
1. 9 slovensky jazyk a literatira

2. 7 anglicky jazyk a literatiira

3. 5 Dejepis

4. 4 rusky jazyk a literatara

5. 3 nemecky jazyk a literatura, filozofia

6. 2 ukrajinsky jazyk a literatara, estetika

Opét’ v zhode s celkovym poradim neevidovanych Studijnych odborov sa na
prvych troch miestach umiestnili tie ist¢ Studijné odbory: slovensky jazyk
a literatarra, anglicky jazyk a literatara a dejepis.

Druht skupinu analyzy odpovedi na polozku €. 2. (absolventi neboli evidovani
na UP) otazky tvorili absolventi — muzi, ktori oznagili tito moznost’ jedenastkrat.

Tabulka ¢. 8: Muzi — prehlad Studijnych kombinacii neevidovanych na
uradoch prace (spolu 11)

poradie pocet | najéastejsie neevidované §tudijné kombinacie
1. 3 Fi—De
2. 1 Aj — Es, Aj — Nj, Fi—Nj, Sj alit, Uj — De, Aj — Fj, Sj — Pol’, Pedagogika

Na rozdiel od odpovedi absolventieck — Zien, v tejto skupine nedoslo k tak
vyraznej diferenciacii odpovedi. Z uvedeného prehl'adu iba §tudijnd kombinacia
filozofia — dejepis sa vyraznejSie odliSuje od ostatnych z hl'adiska jej ispesnosti
uplatnenia sa v praxi. Ostatné kombinacie s zastupené rovnomerne.

Pri spracovani odpovedi muzov zhladiska celkového poctu vyskytu
neevidovanych $tudijnych odbor sme dospeli k nasledovnému poradiu:

Ani z toho pohl'adu nie su medzi poradiami neevidovanych Studijnych odborov
vyrazné diferenciacie. V zhode s celkovym prehl’'adom poradia Studijnych odborov
je na prvom mieste anglicky jazyk a literatura, na druhom mieste nasleduju d’alSie
jazykové odbory (nemecky, slovensky aukrajinsky), spolu s filozofiou
a dejepisom.

Tabul’ka €. 9: MuZi — poradie neevidovanych Studijnych odborov na dradoch
race
poradie pocet | najcastejsie neevidované Studijné odbory
1. 3x anglicky jazyk a literatura
nemecky jazyk a liter., slovensky jazyk a liter., ukrajinsky jazyk a liter.,
filozofia, dejepis,
3. 1x franclzsky jazyk a literatura, pol'sky jazyk a literatura, estetika, pedagogika

2. 2x
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k 3.) Tretou polozkou, na ktor mohli absolventi oznacit' v ramci sledovanej
otazky bola odpoved ,iba cez prazdniny mavam vypoved*. Nou sme sa snazili
zistit, kol’ko absolventov je v Case prazdnin pravidelne evidovanych na uradoch
prace ana zaciatku Skolského roka sl opit’ zamestnani na Skolach. Ciel'om takto
rieSené¢ho pracovného pomeru s absolventmi — 10 mesiacov zamestnani a 2 mesiace
evidovani na tradoch prace ako nezamestnani — moéze byt zrejma snaha §kol
o Setrenie financii na mzdach a jednotlivych odvodoch za ucitel'ov pocas prazdnin.
(Ide oodpovede, ktoré¢ st spojené sprvym, resp. druhym zamestnanim
absolventov.) Inym dévodom tychto vypovedi je aj t& moznost, Ze absolventi si
najdu v Skole zamestnanie len na jeden Skolsky rok — napr. v ¢ase zastupovania
ucitel’ky na materskej dovolenke, dlhodobej praceneschopnosti pedagoga danej
Skoly — a po uplynuti daného skolského roka st niiteni opét sa evidovat’ na Giradoch
prace a hl'adat’ si iného zamestnavatel’a. Napr. jedna absolventka (Nj — De) uviedla,
ze pOsobi uz na tretej skole a jediny absolvent (Sj — De) v tejto kategorii uviedol, ze
je to uz jeho stvrté posobisko.

Podl'a vysledkov vyskumu je pocet absolventov s pravidelnou evidenciou na
tradoch prace pocas prazdnin vel'mi nizky. Z celkové poctu odpovedi na otazku €.
28. (205 respondetov) sa ktejto forme nezamestnanosti prihlasilo len 9
absolventov, t.j. 4,39%. Rozdelenie absolventov podl'a pohlavia ndm poukazuje na
to, ze zpoctu 168 zien iba 8 absolventick mava pocas prazdnin vypoved, ¢o
predstavuje 4,76% a u muzov je to z celkového poctu 37 odpovedi iba 1 absolvent
(2,70%).

Tabulka ¢. 10: étudijné kombinacie evidované na uradoch prace pocas
prazdnin

respondenti | pocet evidencii | Studijné kombindcie
seny 2 Sj—Pe

1 Nj—De, Sj —Es, Sj— Aj, Sj —De, Sj —Uj, Aj — Rj
muzi 1 Sj—De

Pri pohl'ade na uvedené Studijné kombinacie sa javi, ze najvacsi pocet vypovedi
pocas prazdnin maju absolventi so $tudijnou kombinaciou slovensky jazyk. Z 9
evidovanych odpovedi je tomu tak v 7 pripadoch — dvakrat s odborom pedagogika
(Zeny) a s odborom dejepis (zena, muz). Je nutné upozornit’ aj na to, ze na vysoky
pocet evidencie Studijného odboru slovensky jazyk moze mat’ vplyv aj ten fakt, ze
tento odbor je v najsirSej ponuke kombindcii s inymi odbormi na FF PU. Celkovo
trikrat sa vtejto kategdrii objavili absolventi so S$tudijnym odborom dejepis
a dvakrat so §tudijnym odborom pedagogika a anglicky jazyk a literatura.
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Zaver

Podl'a novych legislativnych opatreni (najmi Zakon zo 4. decembra 2003 o
sluzbach zamestnanosti a o zmene a doplneni niektorych zakonov. Zbierka zakonov
¢. 5/2004, Ciastka 4. ajeho novely) absolvent, ktory nie je zamestnany nie je
povinny hlasit’ tento stav na urade prace, ma vSak na zaklade vlastnej aktivity pravo
na pristup kzamestnaniu. Pri d’alSom skimani evidencie nezamestnanych
absolventov je preto nutné brat do uvahy, ze urady prace eviduju len tych
uchadzacov o zamestnanie, ktori o to sami poziadali, t.z. ze Statistické prehlady
nebudu obsahovat’ vietkych nezamestnanych absolventov. Statistické evidencie
uchadzaCov o zamestnanie poskytuju prehlad nezamestnanych absolventov
ucitel'stva vSeobecnovzdelavacich predmetov podla ukoncenej Skoly (fakulty)
a roku ukoncenia §tudia. Tato evidencia nie je vSak diferencovana podl'a Studijnych
kombinacii, resp. Studijnych odborov, ¢o nedava moznost’ celkového prehladu
nezamestnanych ucitelov podla aprobacii arovnako nie je mozné robit
komparaciu Statistickych prehladov s vysledkami ziskanymi prostrednictvom
dotaznikov, resp. inych metod zberu informacii. Z toho vyplyva, Ze nie je mozné na
zaklade tychto prehladov korigovat’ ponuky ucitel'skych $tudijnych kombinacii,
ktorymi by fakulty (univerzity) usmernovali pripravu ziaducich, resp. menej
ziaducich kombindcii na zéklade potrieb praxe v jednotlivych regionoch Slovenska.

Vzhl'adom k tomu, Ze absolventi ucitel'stva nie su na Gradoch prace evidovani
ako samostatnd zvlaStna skupina nezamestnanych, s im ponukané klasické
rekvalifikaéné kurzy, ktoré vacSinou nie si smerované na rozsirenie kvalifikacie —
ziskanie d’al§iecho $tudijného odboru. Ak by napr. UPSVaR oslovili fakulty, aby
pripravili pre nezamestnanych ucitel'ov rozsirujice vzdelavanie napr. bakalarskeho
stupnia (napr. niektoré jazyky), absolventi by mali vad¢$iu moznost’ uplatnit’ sa,
ostali by v Skolstve, vyuzili by uéitel'ski pripravu a mozno by sa postupne uplatnili
aj s povodne vystudovanymi aprobaciami.

Zmenou legislativnych opatreni doslo k tomu, Ze zamestnavatel’ nie je povinny
hlasit’ volné miesta na UPSVaR. Dané urady prace tak nemaji prehl'ad o volnych
miestach pre absolventov ucitel'ského Studia, st odkdzané iba na informécie, ktoré
im dobrovolne posle dana skola, resp. na vlastné zistovanie volnych miest na
Skoléch (ide o jav tzv. frakénej nezamestnanosti).

Neexistuje ziadna priama spolupraca medzi UPSVaR a napr. Ministerstvom
Skolstva SR, resp. oddeleniami $kolstva na MsU, Okresnom urade, PreSovskom
samospravnom kraji ohl'adom ponuky a dopytu uditel'skych miest, resp. o riziku
moznej nezamestnanosti niektorych ucitel'skych odborov (napr. je prilis vela
nezamestnanych slovenéinarov, je nutné informovat MS SR, fakulty v danom
regione, ze je zbytoéné ich vzdelavat’, alebo naopak.)
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Resumé: The article presents the results of the survey realized on the sample of the
graduates of the institutions focusing on the preparation of the teacher. He survey
studied the issue of their employment and opinions about selected aspects of the
pre-gradual preparation. The survey discusses the two hundred and thirteen (213)
1998/1999 — 2002/2003 graduates. It provides the conclusions and
recommendations how to make the pre-gradual preparation of the teachers-to-be
more effective.
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Strategie vyucovani z pohledu genderové diference u adolescentii
Iva Cejkova — Lenka Hru$kova

Anotace: Tento pfispévek se zabyva problematikou vyvoje mezipohlavnich rozdila
(v oblasti gender identity a ucebnich styli) vzhledem k obdobi adolescence. Tyto
mezipohlavni rozdily jsou dany do souvislosti s riiznymi vyucovacimi strategiemi:
kompetitivnimi, individualistickymi, kooperativnimi.

Klicova slova: genderové diference, genderova identita, uCebni styl, strategie
vyucovani (kompetitivni, individualistické, kooperativni)
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Rozdily mezi pohlavimi zacinaji byt v soucasné dobé povazovany za vyznamné
edukacéni determinanty. ,,V tradi¢ni pedagogice se vétsinou uvazuje jen o ,,zacich®
jakozto bezpohlavnich bytostech. Nedostateéné se bere do tivahy, ze Zaci jsou vzdy
prislusnici jedné ze dvou zakladnich lidskych skupin — tedy jsou to bud’ divky,
nebo chlapci. ... V jinych socialnich védach (v sociologii, kulturni antropologii,
etnografii aj.) jsou sexové diference disledné brany na zfetel, protoze je o nich
prokazano, ze jsou vyznamnou determinantou riznych socialnich jevii a procest.*
(Pricha, J., 1997, s. 141)

Také vyvojova psychologie se zabyva rozdily mezi pohlavimi. Pro rozvoj
gender identity je dulezité zejména obdobi predskolniho véku. Souvisi to s tim, Ze
v tomto obdobi dochazi k rozvoji poznavacich procest a v disledku toho se méni
i sebepojeti ditéte. Dité o sobé uvazuje, uvédomuje si svou jedinecnost a zaroven
i odlisnost od ostatnich lidi. Urcité sebepojeti sebe sama se u ditéte objevilo uz v
obdobi batolete. Toto sebepojeti zahrnovalo rizné informace o sob&é samém, které
mély popisny charakter, napt. sebeobraz, pfedstavu sebe sama i nazory a hodnoceni
jinych lidi. V pfedskolnim véku vSak déti zacinaji chapat sebe sama jako subjekt, a
tak vznika védomi vlastni identity. (Vagnerova, M., 2000, s. 115)

Soucasti identity ditéte predskolniho veku jsou i vSechny socialni role, které
ma. Na vyznamu nabyvaji piedevS§im ty role, které piesahuji ramec rodiny a
signalizuji pozici ditéte v jiném nez rodinném socidlnim prostfedi. Tyto role
potvrzuji dosazeni urcitého postaveni, které se projevi i v sebepojeti ditéte. Klicova
je i tzv. gender role, jejiz vymezeni se v predskolnim véku rovnéz zpiesiiuje a
diferencuje. RozliSujeme biologickou pohlavni roli, ktera je dana pohlavim ditéte a
gender roli, ktera zahrnuje socialni pojeti muzské a zenské role, vymezuje jeji
obsah, s nimz se dit€ pod tlakem sociokulturnich vlivli postupné ztotoziuje. Gender
roli mizeme jinak oznacit také jako socialni pohlavni roli. (Vagnerova, M., 2000, s.
115)

Gender role ma své socialni vymezeni. Kazdd spolenost si vytvari urcité
stereotypy, které funguji jako socidlni ocekavani, tzn. Ze vymezuji pro chlapce a
divky pfijatelné chovani i upravu zevnéjsku. Spolecnost zaroven vytvari tlak na jeji
pfijeti a opacné jednani néjakym zplisobem sankcionuje. V nasi kultuie jsou mnohé
zenské a muzské vlastnosti chapany jako protikladné, i kdyz v posledni dobé¢ se
objevuje tendence tyto rozdily vyrovnavat. Psychické vlastnosti, které jsou
povazovany za typicky muzské ¢i zenské, existuji u obou pohlavi. Pouze u jednoho
z nich jsou vSak pozitivné hodnoceny a socialn€ posilovany. V piipadé opacnych
(tzn. pro urcité pohlavi nezadoucich) projevi dochazi k jejich zeslabovani
prostednictvim negativni zpétné vazby. (Vagnerova, M., 2000, s. 115 —116)

Pro stereotyp chlapecké role jsou charakteristické vlastnosti: nezavislost
a soutézivost, sebevédomi, sila a dominance, tj. takové, které vedou k aktivnimu,
asertivnimu, nezavislému chovani. Stereotyp divéi role je typicky vlastnostmi:
zavislosti, empatii a citovosti, laskavosti, jemnosti a bezmocnosti (Casto spise
demonstrovanou nez realnou). Tyto vlastnosti vedou k chovani, v némz prevazuje
empatie k ostatnim, tendence ostatni podporovat a pomadhat jim. Jde o

98

komplementarni, submisivni chovani ve vztahu k asertivni dominanci muzské role.
Takto popsané stereotypy jsou samoziejmé krajnimi variantami dvou protikladnych
socialnich stereotypt. (Vagnerova, M., 2000, s. 118)

V prubéhu détstvi se tyto odd€lené socialni role rozviji, déti davaji prednost hie
s détmi téhoz pohlavi, s nimiz se ztotoznuji. Rodice tuto tendenci podporuji a
takové projevy pozitivné hodnoti. K rozvoji této slozky identity pfispivaji rizné
sociokulturni vlivy. Velky vyznam ma plisobeni médii — détskych knih, potadt
v televizi, filml, divadelnich pfedstaveni, v nichz jsou uréitym, obvykle dost
rozdilnym zplisobem prezentovany déti i dospéli opacnych pohlavi. (Vagnerova,
M., 2000, s. 118)

Zaroven existuji hracky specifické pro dévcata (napf. panenky) a pro chlapce
(napf. auticka). Stejné tak je rozliSena i literatura (divcéi a chlapecka cetba), také
mohou byt filmy uréené spiSe chlapcim nebo spise divkam. (Pricha, J., 1997, s.
142-143) To vSe ma vliv na formovani rozdilné identity.

Tento vyvoj se potom promitne do identity adolescenta. Z hlediska identity
v adolescenci lze fici, Ze divky napliiuji svou identitu spiSe kooperaci nez
soutézenim. Svou identitu definuji prostfednictvim vztahti k lidem a méné
vlastnostmi, které charakterizuji samostatnou identitu. Chlapci tohoto véku
povazuji za nejvyznamnégj$i svou individualni identitu danou kompetencemi,
vykonem a dosazenou socialni pozici, tj. v zasad¢ spiSe soupefenim nez kooperaci,
vice dominanci nez submisi. (Vagnerova, M., 2000, s. 264-265)

Z hlediska procesu uceni je také nutné se zabyvat rozdilnymi predpoklady
k uéeni divek a chlapci. Casto byva poukazovano na rozdily ve verbalnich
schopnostech divek a chlapcl, ve schopnostech pro matematické mysleni, ve
vizualné prostorové predstavivosti aj J. Pricha ve své Moderni pedagogice uvadi
shrnuti vysledkd vyzkumu, které provedli Biggs a Moore (1993). Bylo prokazano,
ze verbalni schopnosti maji rozvinutéjsi divky, matematické a vizualné prostorové
schopnosti maji rozvinut&j§i chlapci. Z hlediska agresivity, ktera byla také
zkoumana, se divky jevi jako méné agresivnéjsi. Tyto vyzkumy vSak napi.
v Ceskych a slovenskych podminkach nebyly potvrzeny. Novak a Pstruzinova
(1982), ktefi testovali verbalni schopnosti ceskych déti ve veku 9—15 let,
nepotvrdili vyznamné rozdily mezi chlapci a divkami. Gavora (1992) ve vyzkumu,
ktery zkoumal schopnosti slovenskych zakti porozumét testu, nezjistil signifikantni
rozdily co do pohlavi zak. To znamend, ze divky dosahovaly vétSinou lepsi
arovné této schopnosti nez chlapci, avSak nikoli statisticky vyznamné. (Pricha, J.,
1997, s. 145-147)

Je zfejmé, ze vysledky vyzkuml vtéto oblasti nejsou jednoznacné.
Problemati¢nost téchto vyzkumi je dana také tim, ze neni jisté, zda jsou zjisténé
rozdily mezi pohlavimi vice ovlivnény biologickymi ptfedpoklady nebo
sociokulturnimi vlivy.

Podivame-li se celkové na vzdélavaci vysledky divek a chlapct, mtiizeme ptesto
fici, ze sexové diference je nutno povazovat za vstupni determinantu ovliviyjici
Skolni edukacni procesy a jejich vystupy. Nelze vSak konstatovat, ze pouze divky
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nebo pouze chlapci jsou celkové lepsi v dosahovanych vysledcich vzdélavani.
Spise plati, ze v n€kterych oblastech vzdélavani maji lepsi vysledky chlapci, kdezto
v jinych divky. (Pricha, J., 1997, s. 176)

Rozdily mezi pohlavimi lze najit také pfi analyze styli uceni. Z hlediska
pohlavi bylo prokdzano, ze chlapci na stiednich Skolach pocituji mensi
odpovédnost za vysledky svého uceni. Nedavaji jednoznac¢né piednost ani uceni o
samoté€, ani uCeni s kamarady. Vice jim vyhovuje, kdyz mohou byt pii uceni
manualné ¢inni. Davaji pfednost taktilnimu uceni, provadéni pokust, konstruovani.
Stavéji se odmitaveé k uceni, které ma veétsi emocionalni naboj. Sttedoskolsky ucitel
pro né€ neni motivujicim faktorem. (Mares, J., 1998, s. 118-119)

Divky na stfednich Skolach jsou pii uceni odpovédnéjsi. Vyhovuje jim jak uceni
o samoté¢, tak spole¢né uceni s kamaradkami a kamarady. Narozdil od chlapcu je
taktilni uceni nepfitahuje. Naopak zazitkové uceni, akcentujici emocionalni aspekty
uciva, jim v tomto veéku pfipadd nanejvys dulezité a uvitaly by ho ve vétsi mifte.
Stfedoskolsky ucitel je pro né¢ motivujicim faktorem, neni jim jedno, co si o nich
mysli, chtéji mu udélat radost. (Mares, J., 1998, s. 119)

Z hlediska souvislosti mezipohlavnich rozdili se strategiemi vyucovani je
pfinosny vyzkum, ktery studoval u vysokoskolaku, jak se styly uceni projevuji
v mezilidské komunikaci. MuZi preferovali nezavislejsi styl uceni a také styl uceni,
ktery lze oznadit jako socialné vyhybavéjsi. Zeny prozivaly vice komunikaénich
obav, ale byly bezprostfednéjsi. Preferovaly kooperativni a participacni styly uceni.
(Mares, J., 1998, s. 119)

Vyucovaci strategie, jejichz zakladem jsou vyucovaci metody a organizacni
formy vyucovani, mizeme z hlediska zpsobu hodnoceni, osobniho cile a typu
interakce  rozdélit  nasledujicim  zplsobem:  strategie = kompetitivni,
individualistické a kooperativni. (Kasikova, H., 1997, s. 27)

Zakladnim rysem kompetitivnich strategii je konfrontace, soutéz, boj. Tyto
strategie podporuji soutézivost. Hodnoceni probiha sefazenim zakt od nejlepsich
az po nejhorsi. Jednotlivi studenti chtéji byt lepsi nez druzi, chtéji soutézit a
vyhravat. Ridi se heslem ,ja vyhraji, kdyz ty prohrajes. Vyucujici vyuziva
soutézivé hry, pii kterych se vitézové raduji, upeviuji si svoji sebediivéru, svoji
pozici mezi ostatnimi. Na druhé strané stoji porazeni, velmi ¢asto jedni a ti sami,
ktefi ztraceji i tu malou sebeddvéru, ktera v nich jest¢ zbyla, citi se odstréeni a
ne§tastni. P¥i feSeni ukolu jsou Zaci v tzv. negativni vzijemné zavislosti. Uspéch
v téchto strategiich je zalozen na neuspéchu druhého. Konkrétné to znamena, ze
uspéch jednoho zaka je podminén tim, Ze ostatni ve srovnani s nim musi mit méné
téch znalosti nebo dovednosti, které jsou hodnoceny. V soucasné praxi skoly stale
setkavame prevazné s vyuzivanim kompetitivnich strategii.

Strategie individualistické umoznuji splnéni ukolu nezavisle na ostatnich.
Tento zplisob vyuky postrada v tikkolové situaci jakoukoli zavislost zakti na sobé
navzajem. Individualistické uspofadani vyuky je zalozeno na nezavislé ¢innosti
zakt pfi dosahovani cilii: zaci se pohybuji k pfedem danému kritériu, popf.
k vlastnim individudlnim cilim, vlastnim individuadlnim tempem a ve vlastnim
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vyhrazeném prostoru. Individualni cile a vysledky jsou hodnoceny podle piedem
stanovenych kritérii. Vysledky nejsou vzajemné srovnavany mezi zaky navzajem,
tudiz je vyloucena konfrontace. Vyucujici hodnoti ukol jako splnény ¢i nesplnény
nezavisle na tom, jak splnili kol druzi. Uspéch jednoho Zaka neovlivni Gispéch
nebo netspéch jiného zaka.

Strategie kooperativni jsou zaloZeny na principu spoluprace pii dosahovani
cild. Sméfuji k tomu, aby jednotlivci pfi plnéni ukolu pfispivali ke splnéni
spole¢ného cile. Vysledky jednotlivell jsou podporovany Cinnosti celé skupiny a
cela slupina ma prospéch z ¢innosti jednotlivee. Mezi jedinci se timto vytvari tzv.
pozitivni vzajemnd zavislost. Zakladnimi rysy kooperativnich strategii jsou
spoluprace, sdileni, podpora. Tyto strategie jsou zaloZené na tymové praci, kterd
vyZzaduje ke své tGspésnosti diverzitu (riznost) napadi a ptistupd. Dulezity je zde
princip uznavani osobni hodnoty kazdého a respektu ke kazdému c¢lenovi tymu.
Strategie t€zi z riznosti silnych stranek vSech Clenti tymu. Odlisnosti je vyuzito,
nejsou pouze tolerovany.

Podivame-li se na vySe uvedené rozdéleni vyulovacich strategii z hlediska
rozdilnych stereotypi roli jednotlivych pohlavi, dale z hlediska preferovanych stylt
uceni v adolescenci, miizeme dospét k nasledujicim predpokladtim.

U chlapct je vramci stereotypu jejich chlapecké role rozvijena soutézivost
apodobné vlastnosti. Soutézivost se pak stava dulezitym prostiedkem pfi
dosahovani cilii pravé v obdobi adolescence. Muzeme tedy piedpokladat, ze
chlapci preferuji spise kompetitivni vyucovaci strategie, jejichz hlavnim rysem je
pravé soutézivost. Pii analyze stylii uceni vSak bylo prokazano, ze chlapci preferuji
na stfedni $kole styl uceni bez emocionalniho naboje a na vysoké skole styl, ktery
lze oznacit jako socialné vyhybavéjsi. To vytvaii predpoklad pro upfednostiiovani
individualistickych strategii.

Pro stereotyp divéi role je typicky rozvoj vlastnosti jako je empatie, zavislost,
citovost. Z hlediska identity divek v adolescenci mizeme fici, Ze svoji identitu
napliuji spiSe kooperaci nez soutéZzenim. Na stfedni Skole preferuji divky narozdil
od chlapct zazitkové uceni, dilezité jsou pro n¢ také emocialni aspekty uciva, na
vysoké Skole potom divky preferuji pfimo kooperativni a participacni styly uceni.
Lze tedy ptedpokladat, ze divky pii vyucovani budou preferovat kooperativni
vyucovaci strategie.

Potvrzeni téchto predpokladti je mozné provedenim podrobnéjsiho vyzkumného
badani v této oblasti. Vyvstavaji nasledujici otazky: Oviiviiuje rozdilny stereotyp
roli u jednotlivych pohlavi preferenci urcité vyucovaci strategie? Preferuji jedinci
opacného pohlavi urcité vyucovaci strategie v souvislosti s preferovanymi styly
uceni? 7 opacného pohledu se mizeme ptat: Mohou pouzivané vyucovaci strategie
ovliviiovat rozvoj opacnych viastnosti nez je dano stereotypem role urcitého
pohlavi? Mohou pouzivané vyucovaci strategie ovliviiovat ucebni styl Zaka?
Samoziejmé je také nutné klast si otazky ohledné¢ dalSich proménnych, které
mohou do této zkoumané oblasti vstupovat. Témito otdzkami se autorky v ramci
svych vyzkumti budou déle zabyvat.
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Skolsky psycholég a jeho moZnosti v prevencii rizikového
spravania

Marta Valihorova

Aneotacia: V prispevku uvazujeme o moznostiach Skolského psychologa pri
prevencii rizikového spravania, osobnitne pri prevencii nasilia na Skolach.
Naznacujeme moznosti spoluprace s ucitelmi pri prevencii, pripadne redukovani
nasilia na skolach.

Kruacové slova: skolsky psycholog, prevencia, rizikové spravanie, nasilie, ucitel’.

Vychodiska:

V poslednych rokoch, aj v suvislosti s narastanim rizikového spravania sa
ziakov — (zaskolactva, drogova zavislost, rozne formy nasilia), sa ¢im d’alej tym
viac ukazuje potreba Skolskych psychologov na Skolach. Funkcia Skolského
psycholdga nie je nova, ved’ uz pred 40. rokmi sa koncepciou jeho prace i pripravy
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Skolskych psychologov zaoberali taki vyznamni psychologovia, ako bol prof.
Duri¢, doc. Juréo, doc. Blagkovié, prof. Hvozdik a d’alsi.

Vstup psycholoégov priamo do $kdl a Skolskych zariadeni ulahéil vladou SR
schvaleny zakon NR SR ¢. 279 Z. z. o §kolskych zariadeniach a Vyhlaska MS SR o
podrobnostiach o vychovnom poradenstve a o poradnych zariadeniach ¢. 43/1996.
V nadvéznosti na tieto legislativne normy aj Projekt Milénium, Narodny program
vychovy a vzdelavania pocita s funkciou Skolského psychologa. V 8. pilieri —
Podporné sluzby skole sa jasne konStatuje, Ze moderna Skola sa nevybuduje a
naro¢né ulohy, medzi ktoré patri i prevencia rizikového spravania, sa nezvladne, ak
nebudu na Skolach tzv. podporné sluzby. Medzi tieto nepochybne patri i Skolsky
psycholdg, ktory by mal pracovat’ na kazdej Skole s viac ako 700 ziakmi. V
poslednych rokoch i v Pedagogicko — organizaénych pokynoch, ktoré vydava MS
SR sa upozoriiuje na prijimanie skolskych psycholégov.

Aka je vSak skutocnost”? Na slovenskych Skolach v sicasnosti pracuje nieco
viac ako 70 skolskych psychologov, ktori o. i. prispievaju svojou Cinnostou k
humanizacii §kol, realizujii rézne formy prevencie rizikového spravania, aplikuju
$pecifické programy v tejto oblasti a vykonavaju d’alSie ¢innosti, ktoré st v stilade
so schvalenou koncepciou prace Skolského psychologa. Podotykame, ze vsetci
Skolski psychologovia st zeny.

Ako je z uvedeného zrejmé, situacia nie je priazniva a ukazuje sa ako dolezité
venovat’ sa najméd propagacii funkcii a ¢innosti Skolskych psycholégov.

Pri aplikacii humanistickych principov do vychovno-vzdelavacieho procesu
$kol sa v zahrani¢i ukazali ako vel'mi uspesné tieto psychologické koncepcie, ktoré
v praxi $kol realizovali Skolski psychologovia.

1. Terapeutickéd koncepcia — poméha ucitelom vSimnut’ si dolezitost’ emocionalne;j
dynamiky jedincov.

2. Behavioralna koncepcia — poskytuje ucitelom uzitocné metddy a techniky na
rozvijanie niektorych druhov zruc¢nosti.

3. Koncepcia dusevného zdravia — berie sa do uvahy jednak osobnostna a jednak
socialna dynamika vychovno-vzdelavacieho procesu, nezaoberd sa dynamikou
zivota skupiny.

4. Koncepcia skupinovej dynamiky — najviac sa priblizila poskytnutiu optimalnych
metod pre humanizovanie $koly, ale jej orientacia na malé skupiny obmedzila
prinos pre vicsie Skolské organizacie.

Ako je vSeobecne zname, v nasich Skolach sa ukazuje byt ucinna tvorivo —
humanistické koncepcia M Zelinu, ktora zahriiuje tieto principy:

e vychova je dolezitejSia ako vzdelavanie,

e rozvijanie najvysSich kognitivnych funkcii a celého komplexu kognitivnych
funkcii,

e Strukturovanie nonkognitivnych funkcii ako vychodiska a predpokladu pre
tvoriva vychovu,

e nové chapanie faktu, t. j. interakénej jednotky ucitel’ — Ziak vo vychove,

e akcent na funkciu a precesy osobnosti a nie na ¢innosti,

103



e inovacia hodnotenia osobnosti Ziaka,

e prepojenie pscychologie a pedagogiky.

Aplikécia tejto koncepcie je v rukach Skolskych psycholégov. Mdzeme
konstatovat, Zze mnohi ucitelia su ochotni spolupodielat’ sa a podporovat
humanistické trendy vo svojich Skolskych podmienkach a v spolupraci aj so
Skolskym psycholégom uspesne realizovat’ i preventivne aktivity. Domnievame sa
totiz, ze prave humanizaciou pedagogického procesu v celkovej atmosfére v skole
sa moze predist’ vyskytu rizikového spravania.

V sucasnosti sa zacina objavovat novy pohl'ad na koncepciu prace skolského
psycholdga. Za zékladnu, primarnu rolu sa teda povazuje:

e jeho vstup do humanizicie Skoly a pomoc pri uplatiovani humanistickych
principov vo vychove a vzdelavani Zziakov, usili humanizovat' S$kolska
atmosféru a medziludské vztahy v Skole, sucastou ktorych st aj vztahy v
ucitel'skom zbore a tiez medzi ucitel'mi a rodi¢mi.

e rieSenie problémov ziakov v uceni, spravani a pri volbe povolania. Doraz je
orientovany na socialnu dynamiku $koly, ako aj na osobnostnu dynamiku
ziakov, u ktorych su prejavy rizikového spravania.

Zvycajne sa s problémovym ziakom pracovalo v izolovanych podmienkach bez
toho, aby sa bral ohl'ad na jeho vztahy k ucitel'om a k spoluziakom. Prirodzene aj v
humanizovanej Skole potrebuji ziaci individudlnu pomoc. Ak im Skolsky
psycholdég dokaze zabezpecit' pomoc v ramci kratkodobych alebo stredne dlhych
intervencii, zostavaju v Skole vo svojom Specifickom prostredi. V pripade
vaznej$ich problémov poziada o pomoc poradenskych psychologov z pedagogicko-
psychologickych poradni, ktori budu s nimi pracovat’ na poradni, kde vyuziji svoje
stratégie.

Délezitym faktorom pri procese humanizacie je, aby sa teda na plneni novych
uloh zaangazoval do viésej miery aj Skolsky psycholog a umoznili uéitel'om ziskat’:
o teoretické vedomosti o procese humanizacie a o faktoroch, ktoré ju ovplyviuja.

Humanizacia moze byt totiz vyznamny prostriedok prevencie rizikového

spravania.

e socidlno-psychologické zruénosti v oblasti komunikacie, kooperacie, empatie,
pomoc pri rozvijani aktivneho pocuvania, asertivity a adektvatneho zvladdnutia
narocnych zivotnych situacii, €o tiezZ povazujeme v suvislosti s prevenciou za
doleziteé,

e vedomosti a zruCnosti na pouzivanie Standardizovanych pedagogicko-
psychologickych diagnostickych testov, ktoré st zamerané na lepSie
poznavanie osobnosti Ziakov,

e vedomosti a zruénosti na pouzivanie a vlastné vypracovanie Standardizovanych
didaktickych testov,

e poznatky o najnovSich netradi¢nych didaktickych formach, metdédach a
prostriedkoch, zmenu vztahov so ziakmi a v ramic ucitel'ského zboru.

Praca Skolského psycholéga v humanisticky orientovanej skole je vyrazne
ovplyvnena koncepciami skupinovej dynamiky a dusevného zdravia. Teda na ich
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zaklade sa musi usilovat’ vytvorit’ na Skole podporujice socialne prostredie a dobré
medziludské vztahy pre psychické zdravie Ziakov a uéitelov. Skolsky psycholog
pracuje aj s problémovymi ziakmi, resp. so ziakmi s rizikovym spravanim.

Skolsky psycholég sa orientuje predovietkym na poznavanie a rozvijanie
kvalitnych socialnych zru¢nosti Ziakov, na konzultacnti pracu s ucitelmi a tiez na
zabezpecovanie efektivnejSej spoluprace Skoly a rodiny. Ich Uspesnad spolupraca
mdze byt efektivnym prostriedkom prevencie rizikového spravania

Moézeme konStatovat’, Ze humanizécia skoly je vyznamnym krokom vo vyvoji
Skolstva. Na rozdiel od tradi¢nych 8§kol, humanistickym Skoldm nejde len o
nadobudnutie vedomosti, ale aj o osobnostny rozvoj ziakov a prace tu je
nevyhnutna aj ¢innost’ Skolského psychologa.

Vzhl'adom k aktudlnosti pdsobenia $kolského psycholdga na skole, realizovali
sme medzi ucitel'mi prieskum, ktorého vysledky stru¢ne uvadzame v d’alsej Casti
nasho prispevku.

Vysledky prieskumu

Ciel'om nasho $irSie koncipovaného prieskumu bolo zistit' a analyzovat’ nazory
triednych ucitelov na to, ¢i praca Skolského psycholéga moéze pomodct pri
kazdodennom rieseni mnohych problémov, s ktorymi sa dnesni Ziaci a ucitelia v
Skole stretdvaju. Zistit' informovanost' a poznatky triednych ucitelov o praci
Skolského psycholéga. Zaroven sme cheeli zistit' predstavy ucitelov o spolupraci
triedny ucitel’ — Skolsky psycholdg, o jej pozitivach, negativach. Na realizovanie
tohto ciel'a sme pouzili anonymny dotaznik.

Celkove sa nasho prieskumu za&astnilo 100 rodi¢ov a 100 u¢itelov ZS.
Zameriame sa na stru¢ni analyzu prieskumu u triednych ucitel'ov. Respondentov —
ucitelov sme sa pytali na ich nazor na pracu skolského psychologa.

Zaujimalo nas, aky maju triedni uitelia nazor na pracu skolského psychologa,
na jeho funkcie a ulohy, ¢o si myslia o spolupraci s tymto odbornikom. Viac ako
60% ucitel'ov si mysli, ze §kolsky psycholog ma svoje opodstatnenie na $kolach a
rieSi problémy ziakov v rodine, problémy neprispdsobivych ziakov, atd’. Viac ako
90% respondentov sa vyjadrilo v tom zmysle, Ze skolsky psycholog by mal byt na
kazdej skole, najmé z tychto dovodov:

- narasta pocet problémovych Ziakov, resp. ziakov s rizikovym spravanim,

- pribuda zaskolakov,

- stupnuje sa Sikanovanie,

- nastavaju problémy ziakov v uceni a pod.,

- zvySuje sa zatazenost’ ucitel'ov, vyskyt kardiovaskularnych problémov.

V tejto suvislosti nas zaujimalo, ¢i maju ucitelia prehlad o naplni prace a
funkciach skolského psychologa. Odpovede na tito otazku sa zhodovali s
ponimanim funkcii a naplne prace skolského psycholdga tak, ako je uvedené v
odbornej literataru (Hvozdik, GajdoSova). Viac ako 65% z oslovenych ucitelov si
mysli, ze skolsky psycholog by mal hlavne riesit’ problémy ziakov v spravani sa v
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Skole a v Skolskych zariadeniach, ale aj problémy s ucenim. Zaroven skolského
psycholéga povazuje za vyznamn( osobnost, podielajicu sa na prevenciu
rizikového spravania. Tiez vicsina respondentov uviedla, Zze by bolo vhodné na
Skole zaviest’ viac hodin s vyucovanim napr. pravnej a etickej vychovy, viac besied
na rozne témy, ako st kriminalita mladeze, drogova zavislost, agresivita a
Sikanovanie a iné podla vlastného vyberu ziakov, ¢o ich zaujima a trapi, na ktoré
otazky potrebujii odpovede. Tieto stretnutia by podla nazoru ucitelov mohol
realizovat’ prave Skolsky psycholog. 40% respondentov vyjadrilo nazor, ze Skolsky
psycholog uskutociiuje na Skolach prevazne poradenski ¢innost — ide o
diagnostikovanie problémov, ktoré sa vyskytuju v skolskych podmienkach.

Na overenie Uprimnosti odpovedi ucitelov sme dali dopliiujucu otazku, ktorou
sme sa pytali, ¢i pdsobenim Skolského psycholéga na skole je mozné dosiahnut’ to,
aby ziaci dosahovali lepsie vyucovacie vysledky a ¢i sa moze predist’ rizikovému
spravaniu. Viac ako 60% ucitelov sa domnieva, ze pritomnost Skolského
psychologa sa moze prejavit’ v zlepSeni vychovno-vzdelavacich vysledkov ziakov,
v zlepSeni vztahu ziaka ku $kole a aj d’alSie zistenia smeruju k prevencii rizikového
spravania. Vacsina uditel'ov sa zhodla v nazore, Ze $kolsky psycholoég by mal byt
na Skole, a byt k dispozicii ziakom, ucitelom i rodi¢om vtedy, ked” o to poziadaju,
alebo ked’ je to prospesné.

Uspesnost’ prace kolského psychologa v znagnej miere zavisi od dovery, ktora
k nemu ziaci, rodicia, ale aj ucitelia maju. Zaujimalo nas preto, aky maju ucitelia
vztah k Skolskému psycholdgovi. Cheeli sme zistit’, ¢i by sa v pripade problémov
so ziakmi na neho obratili. VéacSina ucitel'ov (94%) by ho s doverou vyhl'adala, len
3 ucitelia (6%) by s jeho pomocou nepocitala.

Najcastejsie by ho poziadali o pomoc pri rieSeni problémov Ziakov s ucenim
(64%), pri rieSeni problémov v spravani ziakov (23%), pri rieSeni problémov s
kolegami (10%), pri rieseni problémov s rodi¢mi (3%).

Jedna z poloziek dotaznika bola, ¢i osloveni ucitelia pocas svojho
pedagogického pdsobenia sa stretli so Skolou, na ktorej pdsobil alebo pdsobi
Skolsky psycholog. Len 13,3 percenta skimanych ucitelov pozna $kolu, na ktorej
bol alebo je skolsky psycholog, a véacsina ucitel'ov sa v praxi nestretla so Skolskym
psycholégom. Teda spolupraca Skolského psycholdoga a ucitel’a je sice ziaduca, ale
je to stale len vizia a oCakévania, ktoré optimisticky povedané sa raz naplnia tak, ze
kazda skola si bude moct’ dovolit’ prijat’ skolského psychologa. Aj odpovede na
dalSie otdzky nasSho dotaznika potvrdili skutocnost, Zze uclitelia vnimajii pracu
Skolského psychologa na Skole ako dodlezitu, dokonca stotoznuji sa s tvrdenim,
uvedenym v Miléniu, e pre Uspesné napihanie Gloh $kol, pre zvysenie ich
humanizacie, sa stiva Skolsky psycholog nevyhnutnostou. Rovnako vidcsina zo
skimanych respondentov by uvitala a podporuji spolupracu so Skolskym
psychologom.
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Aj napriek tomu Ze nas prieskum ma len ilustrativny charakter, jeho vysledky
jednoznacne podporuji myslienku prijimania $kolskych psycholégov na skoly.
Vicsina ucitelov sa zhodla v nazore, Ze skolsky psycholog ma opodstatnenie na
Skolach a mal by sidlit’ priamo na Skole tak, aby bol kedykol'vek k dispozicii
vsetkym tym, ktori jeho sluzby potrebuju a tiez aby denno-denne vnimal atmosféru
a situaciu na Skole. Vicsina ucitelov odpovedala v tom zmysle, ze spolupraca
ucitela a Skolského psycholéga je nevyhnutnd, uvitali by jeho pomoc najmid v
suvislosti s rieSenim problémov ziakov s ucenim, spravani ale aj v oblasti
profesionalneho a iného poradenstva. Takmer vSetci ucitelia by uvitali Skolského
psychologa i pri predchadzani alebo konkrétnom rieSeni rizikového spravania,
osobitne nasilia na Skole. PoteSujuce je zistenie, ze vicSina respondentov vie o
moznostiach prijimania Skolskych psycholoégov, pozna zdkon a vyhlasku a tiez
pozna obsah jeho prace i ¢innosti, ktoré ma na skole vykonavat'. Zaroven vsak je
nelichotivé zistenie, Ze vel'mi malé percento uéitelov sa stretlo so Skolou, kde
pracoval, alebo pracuje Skolsky psycholog. Respondenti ani na Skole, kde pracuju,
Skolského psychologa nemaju.

Téma skolského psychologa sa v sucasnej dobe dostava do popredia. Je
ziaduce, aby skolsky psycholog pracoval na kazdej Skole, ¢o vSak vyzaduje doriesit
mnozstvo problémov v legislative a umoznit' vstup Skolskych psycholégov na
skoly. Skolsky psycholég ma vel'mi délezita a zodpovednii Glohu pri humanizacii
Skolstva, rieSeni problémov, s ktorymi sa dennodenne stretivame. Na $kole je pre
vsetkych, nielen pre rizikovych ziakov, ale aj pre nadanych a talentovanych ziakov,
pre ulitelov. Spolu s ostatnymi pedagogickymi pracovnikmi sa podiela na
realizacii spolo¢ného ciela, ktorym je zabezpecenie vyssej kvality a efektivnosti
vychovy a vzdelavania na Skolach a zdravy komplexny vyvin osobnosti Ziaka.
Domnievame sa, ze je povinnostou kazdého, komu zalezi na budicnosti nasich
deti, robit’ akusi osvetu praci skolského psychologa a snazit’ sa o propagovanie jeho
¢innosti. Rovnako je dolezité presved¢it kompetentnych, aby prijimali Skolského
psycholdga. V tomto zmysle je chapany aj nas prispevok.
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Resumé: The problems of school psychologist and his cooperation with teachers is
serious and actual. It is important distinctively due to current increase in risky
behaviour at schools. In its prevention the role of a school psychologist is
irreplaceable, as his services are also demanded by the teachers, who were part of
our research.
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Problémy Ziakov v spravani na prvom stupni zakladnej $koly
Svetlana GabPlasova

Anotacia: Neadekvatne spravanie ziakov je problémom nielen ziaka, ktorého sa to
priamo dotyka ale aj celej spolocnosti, ktorda by mala byt prikladom a viest
mladych l'udi k vytvaraniu si mravného vedomia a noriem, ktoré by sa mali stat’ pre
nich akousi dogmou. V nasom prispevku poukazujeme na problémy neprimerané¢ho
spravania sa ziakov na prvom stupni zakladnej Skoly. PretoZe na deti 21. storocia
vplyva medialna vlna prichadzajica zo zapadnych krajin a technické vymozenosti,
z ktorych deti maju tendenciu napodobiiovat odpozorované formy spravania
filmovych a hrovych hrdinov.

Kracové slova: problémové spravanie, agresia, agresivne spravaie, zaskolactvo,
detské kradeze

Ucitelia mnohych §k6l ba dokonca materskych $kol postrehli vacsi narast
nekl'udu a agresie u deti. Ich vnutorny nekl'ud sa navonok prejavuje stereotypnymi
tikmi a inymi tkonmi v ¢ase, ked’ diet’a citi izkost’ alebo nespokojnost’. Nekl'ud je
sprevadzany vyraznymi gestami, pohybmi a zniZzenou kontrolou emdcii. Nasiliu
zvacésa predchadza slovna agresivita vo forme nadavok, vyhrazok a ukazok svojej
odvahy. Niektoré deti povazuju takéhoto ziaka v triede za vodcu asnazia sa
napodobnovat’ jeho spravanie. Inym je zase takato forma spravania neprijemna
a odklanaji sa od takychto spoluziakov, snazia sa vyhnat sa im a vyclenuju ho
z kolektivu.

V mnohych pripadoch sa ucitelia o tychto ziakoch dozvedaji pozde, ked’ uz je
situacia v triede napita, alebo v mnohych pripadoch ani len netusia ¢o sa v ich

5 Prispevok je pisany v ramci rieSenej ulohy VEGA 1/3632/06
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triede deje, len ked’ vypukne nejaky problém, vtedy vyjde vSetko najavo. Je vel'mi
dolezité, aby triedny ucitel’ vedel a tychto problémoch vo svojej triede.

Casto krat deti maji strach zdoverit’ sa svojmu uéitelovi, pretoze st pod tlakom
svojich spoluziakov, ktorych sa tento problém najviac dotyka. Preto uéitel’ musi
vzbudzovat' u ziakov doveru aby ziaci vedeli, Ze sa naitho moézZu obratit
kedykol'vek s kazdym problémom. Je na ucitel'ovi, ako bude postupovat’ pri rieSeni
tychto problémov, no v kazdom pripade by mal o probléme upovedomit’ aj rodi¢ov
a v krajnych pripadoch konzultovat aj s odbornikmi. Casto krat sa stava, Ze rodi¢
ani netusi Co ich dieta v skole robi, ako sa sprava, pretoze doma je vSetko
v poriadku a dieta sa sprava tak, Zze rodifia si ani nevSimnu, Ze nieCo nie je
v poriadku.

V mnohych pripadoch nevhodné spdsoby spravania ma dieta odpozorované
z televizie, pocitacovych hier a inych prinosov vedy a techniky. Je na rodicoch,
akym smerom budi vychovavat aviest svoje dieta. Niektori rodicia si pod
pojmom vychova predstavuju ,,zbavenie* sa deti kupou pocitaca alebo play-station,
s ¢im sa dieta dokéaze prehrat’ celé hodiny arodi¢ si moze v kl'ude oddychnut’,
pretoze vie, ze diet'a je doma, hra sa a nemdze sa mu ni¢ stat. No rodicia ani len
netusia, ¢o sa ukryva v hrach, pri ktorych ich dieta dokéaze travit’ vel'a ¢asu. Miesto
roznych hier vonku so spoluziakmi a kamaratmi je doma zatvorené v izbe a hra sa
svoju oblibent hru. Ked’ sa dieta vzije do roly hlavnej postavy v hre, v ktorej je
samé nasilie, agresivita, zabijanie protivnika a zbieranie bodov za kazdu zabit
priSeru, stava sa, ze mu uniké podstata redlneho Zivota a prebera sposoby spravania
sa takejto filmovej postavy. Toto spravanie prendsa na konanie a ¢iny a potom to
v 8kole cez prestavky vyzera tak, Ze sa ziaci hraju ,,ak sa to vobec da nazvat’ hrou*
na zabijakov z hier a povazuju to za normalne. Niekedy sa diet’a dokaze stotoznit’
s postavickou z hry az do S§tadia, kedy sa jeho spravanie stava agresivnym,
dokazovanie si svojej odvahy, o méze mat za nasledok ubliZzenie kamaratovi alebo
aj sebe samému.

(Polakova, M., 2003) Pri¢in agresivity existuje mnoho, no za najcCastejSiu
pri¢inu sa uvadza frustracia. Je to urcita psychicka alebo citova aktivita, ktora
vyustuje do afektov. Agresia znamend, Ze na prekdzku sa pouzije 1utok,
prostrednictvom ktorého sa prekazka odstrani, priCom formy tohto itoku mozu byt’
priama fyzicka agresia alebo verbalna agresia. Niekedy agresivne spravanie ziakov
odraza situaciu v rodine. Preto je vel'mi dolezité, aby ucitelia pri rieSeni problémov
poznali rodinnu situaciu svojich ziakov v triede, aby sa dokézali vcitit’ do situacie,
v ktorej sa ten ktory ziak nachadza. Pedagog by mal byt opatrny aby nevyvolal
u ziaka neddveru a nezhorsil situaciu eSte viac.

(Pokorna, V., 2001) K problémom spravania sa deti okrem agresivity patria aj
mnohé dalSie, ktoré sa v niektorych pripadoch spajaju alebo nadvdzuji na seba.
K takymto typom problémového spravania patria napriklad detské kradeze,
zaSkolactvo, niCenie Skolského alebo cudzieho majetku pod vplyvom vzdoru,
fyzické alebo slovné tyranie spoluziakov a mnohé dalSie, s ktorymi sa uz zial'bohu
stretdivame aj na prvom stupni zakladnych $kol. Zaklady vychovy si ma dieta
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priniest’ uz z rodinného prostredia, no v mnohych pripadoch dieta nevie ako sa ma
spravat’ v spoloc¢nosti viacerych ziakov a tak sa snazi zaujat’ pozornost’ alebo byt
stredobodom pozornosti nie¢im, ¢im sa vymyka z kruhu ostatnych spoluziakov.
Reakcie spoluziakov mozu byt dvojaké, ked’ sa stotoznia a tolerujii takéto
spravanie alebo ho odmietaju a vyliéia takéhoto spoluziaka z kolektivu.

Pedagogovia ucia deti vyhnut' sa konfliktnym situdciam, ako ich rieSit
rozumnym sposobom. Na neadekvatne spravanie sa ziakov sa zvycajne reaguje
trestom, alebo socidlnym odmietnutim, ¢o spravidla len zhorSuje buduce spravanie
sa ziaka. Preto by sa pedagdgovia nemali zameriavat’ na odstrafiovanie agresivity
a neziadliiceho spravania alebo na jej umlcanie, ale na zvladnutie takychto typov
spravania. Na konStruktivne zvladnutie agresivity a neprimeranych foriem
spravania by mali pouzivat hry acvicenia, pretoze umoznuji detom ziskat
skusenosti s inymi iso sebou samym. Deti maji moznost' vlozit' do hry svoje
pocity, potreby a mézu jednat’ bez toho aby sa bali a aby spoznali désledky svojho
konania. Pri hre dostavajui deti priestor pre vlastné spracovanie zazitkov
a skusenosti, aby mohli o nich v skupine hovorit’. Do hier uéitelia vkladaju priklady
aj z realnych situacii, ktoré vznikli v triede.

Dolezité pri rieSeni problémového spravania je aj postoj rodicov. Bud sa
postavia k problému odmietavou formou ,;moje dieta je slusne vychované a toto
nie je pravda,” alebo chci pomdct svojmu dietatu a priklonia sa k ucitel'ovi
a spolupracujiu. Co je viak jeden zmala pripadov, pretoze kazdy rodi¢ si svoje
diet’a chrani a Casto krat maju ,,zaclonku® na ociach, ked’ sa jedna o ich diet’a
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Rodina ako socializaény &initel”
Peter Ondrejkovic¢

Na prelome 60-tych a 70-tych rokov uskuto¢nil A. Jurovsky vyskum
socializacie mladeze na uzemi SR. Vysledky jeho vyskumu jednozna¢ne preukazali
prave rodinu ako najvyznamnejsi Cinitel' v procese socializacie deti a mladeze.
Jurovsky vypreparoval na zéklade svojho vyskumu d’alSie tri socializacné €initele:
1. skolu, ktora sa ocitla svojim vyznamom na druhom mieste,

2. neformdlne organizacie a zdruzenia mladeze, vratane rovesnickych skupin (na
tretom mieste) a

3. formalne organizécie, medzi ktoré mozno pocitat’ i organizacie mladeze, co
vsak z ideologickych dovodov nebolo vhodné v tom ¢ase pomenovat, uz i preto,
lebo sa ocitli az na 3. mieste.

Vyznam rodiny ako socializaéného ¢initela v zivote mladeze od uvedeného
obdobia presiel znaénymi zmenami. Rodina predstavovala pre deti i mladez
prostredie, v ktorom bolo mozné si oddychnut od oficidlnej ideologie, byt sam
sebou, moznost otvorenosti a spontannosti vo vyjadrovani, bez nevyhnutnej
spolocenskej kontroly, ktora c¢ihala v Skole na kazdom kroku. Sucasne vsak
znamenala aj socialne ucenie sa dvojtvarnosti, ucenie sa odliSného vyjadrovania sa
a spravania doma a v Skole. Predpokladame, Ze tato situdcia sa vyznamne zmenila
po oktobri 1989.

Podobnymi zmenami presli i ostatné socializaéné Cinitele, vyznam niektorych
znacéne poklesol v ramci plurality nazorov a hodndt, niektorych naopak zosilnel
(rovesnicka skupina). Vyznam nadobudli i nové socializa¢né (Cinitele, ktoré
povodne nezohravali takd vyznamnu Glohu (massmédia).

Zial’, empirické vyskumy od &ias Jurovského sa na uvedent tému na tizemi SR
neuskutocnili. Nase ivahy maju preto skor hypoteticky charakter, ktory sa do istej
miery pokusime verifikovat' v prebiehajucom vyskume rodiny.

Predpokladame, Ze v sGi¢asnom i v nastavajucom obdobi sa stavame svedkami
narastajuceho vyznamu rodiny v zivote deti i mladeze. Signaly navrate rodiny ako
tradi¢nej hodnoty iste nie su socidlnym fenoménom len na uzemi SR. Mladi l'udia
akoby zaznamenavali navrat k viacerym tradi¢nym hodnotam, akymi st poriadok,
usporiadanost’, priatel'stvo a laska, ktoré nenachadzaju nikde inde v takej
koncentrovanej podobe ako prave v rodine. Mozno, ze je to reakcia na krajny
individualizmus, na pluralitu vzajomne si protireiacich hodnot a postojov,
spojenych so stratou orientacie ba i pocitu bezpecnosti deti a mladeze. Rodina sa tu
pontka ako relativne bezpedny pristav v kazdodennom Zivote, ktory poskytuje
vzory hodné nasledovania. Zda sa, ze nielen kriminalita a oddavanie sa drogam je
vychodisko z Coraz viac narastajlicej neistoty a rizikovosti, pred ktora je stavana
v spolocnosti ,.tekutej modernity najmd mladez, ale ukazuje sa, ze takym

1 . TP . . AV .
Prispevok vznikol v ramci rieSenia grantového projektu VEGA 1/1002/04 (Sucasna rodina na Slovensku)
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vychodiskom méze byt i navrat k rodine a jej hodnotam. Mozno, Ze aj navrat k
rodine je len alternativny utek od baumanovskej "tekutej modernity". Aj tak je to
vSak fenomén, ktory ked’ sa ndm potvrdi, znamenéa zna¢ny narast vyznamu rodiny
ako socializacného Ccinitela a tym aj zvySenie pozitivneho vplyvu na mlada
generaciu. Pravda, to st zatial iba prvé tuvahy, ktoré bude nevyhnutné
operacionalizovat’ a empiricky dokazat, najmd ak pod zakladom procesu
socializacie budeme rozumiet vzajomny prienik biologického, psychického a
socidlneho systému a ich interpretacie tymi, ktorych sa tyka — mladymi l'ud'mi a ich
rodinami.

Takmer vSetky disponibilné zavery empirickych vyskumov vo vacéSine
europskych $tatov svedCia o tom, Ze postoje k manzelstvu i rodine dosahuju u
vsetkych skupin obyvatel'stva vysokil hodnotu a stavaji sa vychodiskom
normativnych teorii, ktoré zdoéraznuju vyznam hodnét v l'udskom spravani, vratane
rodinného Zzivota. Vyznam rodiny pre subjektivnu zivotnu spokojnost’ dokonca
narasta. Zenati muzi a vydaté Zeny st na rozdiel od slobodnych celkove spokojnejsi
S0 svojim zivotom, trpia menej Casto depresiami, uzkost'ami a d’al$imi psychickymi
problémami (Hamplova, 2004, s. 17). Manzelstvo poskytuje emocionalne i socialne
zazemie, a pomaha udrziavat’ a budovat’ l'udsku identitu (Berger, Kellner, 1979).
Zda sa, ze prave kvoli Coraz CastejSie absentujucej Zivotnej istote a bezpecnosti
ziskavaji socialne vdzby a rodina narastajici vyznam osobitne pre mlad
generaciu, ¢o zistujeme ako isté prvé signaly z prave prebiechajuceho vyskumu
slovenskej rodiny na prahu 3. tisicro¢ia v medzinarodnom porovnani (VEGA 2003
—2006). Takto ponimana rodina ako hodnota sa stava predmetom hl'adania a (Casto
nenaplnenej) tizby po spolocenstve, stabilite a poriadku, ktoré st v zmysle
baumanovskej tekutej modernity a beckovskej rizikovej spolocnosti coraz
zriedkavejSimi.

Zda sa, ze socializacné procesy su zabudované do kazdodenného zivota v
rodine. Stravovanie, spoluprdca a pomoc pri domadcich pracach, volnocasové
aktivity (hry, prechadzky, pozeranie televizie ap.), ukladanie sa k spanku, ranné
vstavanie, diskusie, polemiky i hadky a pod. umoziuji definovanie a vyznam
rodi¢ovskych roli, roli deti, definovanie dovoleného a zakazaného, definovanie
toho, ¢o "stoji za namahu", ¢o je odsudeniahodné a pod. Struktira vniitorne;
komunikacie v rodine, domace scény a ritualy, zavisia od Zivotnej situdcic a
pomerov rodiny, od kohézie prip. konfliktného potencidlu manzelstva resp.
spoluzitia partnerov, ako aj od osobnostnych vlastnosti rodicov i deti. I ked’ sa
doposial’ priamo socializaénym procesom v rodine doposial nevenovala velka
pozornost’ ani v socioldgii, ani v socidlnej praci ako akademickej discipline,
rodicovskej vychove sa venovala vécsia pozornost’ v pedagogike a to i z pohladu
foriem vychovy, ich vztahu k ponimaniu rodicovskej autority a socidlneho pévodu
resp. postavenia rodiny. Aj v rodine jestvuje skryté kurikulom, to ¢o v Skole
nazyvame "tajny ucebny plan", vel'mi silna zavislost na materialnych, socialnych,
psychickych vztahoch rodiny k svojmu socialnemu prostrediu (okoliu), ako i vo
vnutri rodiny. Prikladom mézu byt pripady socialnej izolacie rodin a jej nasledky v
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spravani deti, tazkosti s mimorodinnou komunikaciou, s akceptovanim
poziadaviek osobitne na socialny vykon (v Skole, v povolani) a i.

Empirické zachytenie charakteru socializaénych procesov v rodine je osobitne
zlozité, nakolko socializacia tu nepodlieha ziadnym pevnym a raciondlnym
pravidlam. Cudska emocionalita sa na nich podiel'a v ovela vd¢$ej miere nez na
vsetkych ostatnych podobnych procesoch a ovplyviiuje ich aj neselektovana
(predovsetkym u deti) pluralita vplyvov spolocenského prostredia, individualnej
biografie, kazdodennosti (vo vyzname Alltag a Lebenswelt), priebeh fazovych
rodinnych cyklov (rodicovstvo, syndrom prazdneho hniezda — empty nest phase,
ovdovenie, starorodi¢ovstvo a pod.), status a rola matky, otca a dietata, rodinna
tradicia, mnohé zvyky, obycaje, hodnoty a vzorce spravania, odovzdavané z
pokolenia na pokolenie a samozrejme i spdsob ich interpretdcie ucastnikmi
interakénych procesov v rodine. V porovnani so Skolou prebichaji procesy
socialneho ucenia, ktoré tvoria vyznamnu sucast’ socializacie menej ako kognitivne
procesy, pricom spocivaju skor na ucasti, zazitku, ako i Struktirovanej skiasenosti v
kazdodennom spravani. Vyznamnu tlohu tu zohravaji vztahové osoby (osobnosti)
a spajanie kognitivnych a afektivnych komponentov. Aj ked’ sa v socializanom
procese v rodine dostavaju k slovu i prikazy, zakazy, odmeny a tresty, su spravidla
podriadené ¢o do ucinku rozhodujicej podmienke — ¢i vedu k potvrdeniu
manzelskej, partnerskej a rodi¢ovskej lasky, alebo vedu k jej oslabeniu alebo strate.
Vysledok socializa¢nych procesov v rodine ma preto spravidla dlhodobo
pretrvavajuci a hibkovy charakter. St rozhodujuce pre ziskavanie dovery k
socialnemu prostrediu, okoliu, pre ziskanie socialneho uznania, dévery v seba, ale i
pre ziskavanie kontroly nad svojimi pudmi, nad vlastnou agresivitou, motivaciou
socialneho spravania, osvojovanim si pohlavnej (rodovej) roly. Osobitny vyznam
nadobuidaju  socializatné procesy pre jazyk. Vzijomné ovplyviiovanie
predovsetkym rodicov a deti, ale v podstate vSetkych ¢lenov rodiny navzajom sa
uskutociiuje v prvom rade v rdmci symbolicky sprostredkovaného porozumenia
(jazyk, mimika, gestika, haptika apod.). Pokladame za preukazané (napr. Lewin),
ze frekvencia a §tyl jazykovej komunikacie, frekvencia usmevov, vyrazov tvare,
telesnych gestikulaénych prejavov a pod. maju podstatny vyznam pre kognitivno-
emocionalny vyvin a bezprostredne suvisia s procesom socializacie. V dielach
viacerych autorov, skumajucich zavislé a nezavislé premenné socializaéného
vplyvu rodiny na diet’a sa uvadzaju:

Nezavislé premenné Zavislé premenné

Konstelacia surodencov a velkost rodiny Vseobecna inteligencia a jednotlivé schopnosti

Struktiira rodiny Ucenie a pamat’

- neuplnost rodiny Sociabilita

- nemanzelsky povod Resiliencia

- zamestnanost’ zeny (matky) Kvalita emocionalneho prezivania skuto¢nosti
Struktira komunikécie Societizacia a uroven spoloc¢enského zivota

- Styl jazyka, komunikécie Akulturacia
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- Vychovny §tyl Niektoré osobnostné vlastnosti
- Formy trestania ai.
- Harmonia a systém nabozenstva
- Delba prace
Materialne a zivotné pomery
Prijmy
- Socialna vrstva, socialny povod
- Stupenl vzdelania
- Bytové pomery
- Situécia na pracovisku

Mnohé z uvedenych otazok je nevyhnutné postavit’ na empiricky zéklad, opriet
o empirické vyskumy a to v spolupraci socialnej pedagogiky, sociologie, osobitne
sociologie vychovy, sociologie mladeze a socialnej prace.

Pokladame za nevyhnutné restrukturalizovat pozornost’ naSej pedagogicke;j
vedy, v ktorej prevazuje tzv. Skolskd pedagogika smerom k otazkam rodiny ako
socializatného Cinitel'a, ako predmet tedrie vychovy v rodine, iako predmet
pozornosti socialnej pedagogiky. Na zaver treba iba pripomenat, Ze na tato
skutoénost’ upozornoval uz Pestalozzi (1944), Bernfeld (1925) akoncom 20.
a zaCiatkom 21. storocia Claessens (1967), Karsten-Otto (1987), Meyer (2002),
Nave-Herz (2004) a mnohi d’alsi.

Vyvoj slovenskej rodiny v poslednom desatro¢i odraza zmes historickej
kontinuity a vyznamnych zmien. Aj u mladych rodin dominuje kombinacia
tradi¢nych a postmodernych hodnotovych postojov a foriem zivota. Vyslovujeme
ideova hypotézu, podla ktorej sa zivot slovenskej rodiny nachddza medzi
kontinuitou a zmenou, teda kvalitou, ktorej jednotlivé aspekty a atribity bude
nevyhnutné nielen empiricky identifikovat’ a verifikovat’, ale nasledne aj hodnotit’.
Mozno sa domnievat, ze sme v sGcCasnosti svedkami prvych signalov nového
vzostupu sobasnosti a manzelstva, teraz uz zbaveného patriarchalneho balastu a
integrujuceho nielen lasku, manzelské spolunazivanie a sexualitu, ale aj vacSiu
vzajomnu toleranciu, priatel'stvo a vzajomnu oporu, ako znovunadobudanie sil a
oddych od kazdodenného zhonu, ,,oddych® od diktatu konkurencie a neraz i
hospodarskeho partnerstva. Manzelstvo dnes uzatvaraju Coraz CastejSie mladi l'udia
uz nie z povinnosti a diktatu (spolocnosti, nabozenského presvedéenia, hospodar-
skej odkazanosti, tradicie a pod.), ale z presvedcenia a istoty, Ze v nevyhnutnom
pripade, ako i v pripade zlyhania je mozné aj takéto spolunazivanie bez dramatiza-
cie ukongit. Ci uz budeme nazyvat takéto spolunazivanie v rodine ako krehkejsie,
fragilizované, zdanlivo menej stabilné, uz dnes sme svedkami vytvarania
pevnejsich zakladov rodiny, postavenych na uvedenych principoch. Vychadzame z
predpokladu, ze eSte nikdy nezilo tolko l'udi v ¢asove tak dlhom monogamnom
manzelskom partnerstve ako v sucasnosti, ¢o moze byt zdrojom nasho ¢iastoéného
optimizmu a ¢o nachadza rozhodne svoj odraz vraste vyznamu rodiny ako
socializa¢ného Cinitel’a.
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Anotacia: V prispevku vychadzame zo SirSiecho vymedzenia rodovosti a poukazu-
jeme na jej socialne a kultirne stvislosti. Prezentujeme vyskumné zistenia, ktoré
naznaCuju preferencie odovzdavania tych posolstiev vrodine, ktoré su za
rovnopravnost’ a za také rozdel'ovanie tiloh v rodine, ktoré je vyhodné pre vsetkych
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jej €lenov a ¢lenky a umoznuje flexibilitu muzskych a Zenskych roli. Uvazujeme
tiez o vychovnych stvislostiach tychto posolstiev.

KPriadové slova: rodovost, rodova vychova, rodové posolstva, medzigeneracna
komunikacia

1. téza: Rodovost’ mdZeme chapat’ SirSie a uzsie

Ak pod pojmom rodovost’ chapeme socialnu, kultiirnu a psychologicki muzskost’ a
zenskost’, tak potom moézeme uvazovat' o uzSom a SirSom vymedzeni rodovosti.
UZzsie ponimanie muzskosti a Zenskosti sa drzi rozdelenia podla tradi¢nych
muzskych a Zenskych roli. Muzi sa vtomto tradicnom ponimani povazuju za
agresivnych, emocne chladnych, nezavislych, dominantnych, sutazivych,
rozhodnych. Staraju sa o zabezpedenie rodiny. Zeny st na druhej strane pasivne,
citové, zavislé, submisivne a nerozhodné. Ich hlavna rola je vychova deti a
starostlivost’ o domacnost. Toto restriktivne rozdelenie si pri svojom zdovodiiovani
berie na pomoc tzv. esencialisticky pristup: zenskost a muzskost’ su esenciami,
ktoré st Zenam a muzom biologicky prirodzene dané a preto samozrejmé.

Na druhej strane SirSie ponimanie Zenskosti a muZskosti je otvorené a
nepredpisuje muzom a Zenam nejaké podstatné len im vlastné charakteristiky alebo
roly. Existuji rozne druhy Zenskosti a muzskosti, ich prechodné formy a snad’ i
nové rody, ktoré st vytvarané, vyjednavané v kazdodennom ziti a komunikacii.

2. téza: Kultiira nam ponuka posolstva o nerovnosti, resp. inakosti muZov a
Zien, ktoré su “dané “prirodzene”, si dopredu urcené

V stcasnej dobe je spolocensky koncept rodovosti vyznamne ovplyvneny
Rousseauvskym konceptom slobody a volnosti pre chlapcov a ,,prirodzenou‘
podriadenostou dievéat. V 19. storoéi sa tato nerovnost’ medzi pohlaviami/rodmi,
najmé s postupujucou delbou prace, prehibila. Zene bola uréena sikromna sféra
rodiny, bola zvyraznena jej reproduktivna funkcia, starostlivost o domacnost’, deti
a svojho manzela. Muz bol hlavou rodiny, pracovne a verejne ¢inny. V duchu
filozofie ,,prirodzene danych® muzsko-zenskych rozdielov a tradi¢nej del’by prace
sa vytvarali a nadalej pretrvavaju rodové stereotypy, ktoré hovoria/prika-
zuju/ocakavaju, ze muz je aktivny, az agresivny, racionalny, zamerany na svoju
kariéru a zabezpecenie rodiny a zena skor pasivna az zavisld, emocionalna, bez
vyraznejSich ambicii, ktorej zmyslom zivota je starostlivost o domécnost a
vychovu deti. Tradi¢ny esencialisticky pristup pripisuje muzskost muzom a
zenskost Zenam na zaklade biologického pohlavia ako nieCo samozrejmé,
prirodzene dané (napr. muz je oplodiovatel’, dobyvatel’; Zena je rodicka, pasivna).
S. Gjuri¢ova (2000) upozoriiuje na to, e tento biologizujuci diskurz o Zenstve a
zenskom vyvoji sa v naSom svete povazuje za dany, teda aj za skutocnejsi (pozn.
autora/ky: skuto¢nejsi v zmysle prirodzeny, naturalny, dany, kedZe vyplyva
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z biologického pozadia). Prirodzend je potom aj delba roli (Zena = matka,
starajuca sa o deti a domacnost, muz = ,, dobyvatel’, zabezpecovatel' finan¢nych
zdrojov). O tom, ze rodové posolstva prisne delené medzi muzov a Zeny funguji
amaju vplyv aj na identitu dospievajucich hovoria vyskumné zistenia tykajiice sa
identity chlapcov a dievcat na vychodnom Slovensku. Dievcata sa oznaCovali ako:
pracovita, unavend, zodpovedna, napomocna, ako postava zo serialu a chlapci ako:
hudobnik, anarchista, spontanny, fajCiar, samostatny, programator a pod. (blizSie
Serafinova, 2005).

V protiklade k tomu feminizmus upozoriiuje na to, ze takato ,,prirodzenost™ je
socialne utvarana, a to najmi muzmi z pozicie ich moci. Aj ked’ rodové stereotypy
nad’alej pretrvavaji, nova ekonomicka klima a nové profesie prinasaju zmeny vo
vymedzeni rodovosti. V zdpadnej Eurdpe sa objavuji modely ,,novych muzov*,
ktori st napr. napomocni v domacnosti a pri starostlivosti o deti. Su tiez jemne;jsi,
trpezlivejsi a emotivnejsi. Medzi ,,novymi Zenami‘ sa viac objavuju Zeny zamerané
na rozvoj svojej kariéry, také, ktoré sa neboja podstupovat’ rizika, zeny, ktorym ide
o vzrusenie, st hedonisticky zamerané, smeruju k androgynnemu modelu (Stainton
Rogersova, Stainton Rogers, 2001).

3. téza: Restriktivne posolstva, ktoré dostavali diev¢ata a chlapci (v sic¢asnosti
uz dospeli rodifia) im nepomohli d’alej vich osobnom Zivote, naopak,
posolstva o rovnopravnosti medzi muZmi a Zenami a posolstva zdérazinujice
flexibilitu rodovych roli v rodine boli prospesné pre partnersky vzt’ah

Dotaznikovy prieskum, realizovany na celom uzemi Slovenska na vzorke 428
dospelych osbb, prevazne zien, ktoré maju deti vo veku 6 — 12 rokov (priemerny
vek: 36,2 rokov; pohlavie: zeny: 81%, muzi: 19%; vzdelanie: zakladné: 4%,
stredoskolské bez maturity: 15,7%, stredoskolské s maturitou: 46,3%, VS: 34,1%;
pocet deti: priemer: 2; vek deti: 6-12 rokov; viera: 60,5% sa poklada za veriacich)
priniesol nasledujuce vysledky:

Tabulka ¢. 1: Rodové posolstva, ktoré respondentkam a respondentom boli
prospesné pre ich neskorsi partnersky vzt’ah, vztahy

Zeny Muzi

Rodové posolstva N=178 N=45

Ulohy v rodine si jej &lenovia rozdel'uju tak, aby mohli &o najlepsie spolu

0/ % 0,
zit’ a aby nikto nebol utla¢any 38,2% 24,4%

V rodine ma byt’ rovnopravnost medzi muZzom a zenou 42,1% 20,0%

Zene bola uréend rola matky, ktora sa stard o domacnost’ a deti a muzi o o
. PR 9,0% 9,9%
chrania a zabezpecujl rodinu

Kazdy ¢len rodiny mé dopredu urc¢ent svoju ulohu od Boha 4,5% 4,4%

* - % odpovedi pri moznosti vyberu 3 posolstiev z 20.
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Vysledky ukazujii, ze posolstva, ktoré hovorili o striktnom rozliSeni a
»danosti“ muzskych a zenskych roli, v pozadi ktorych st krestanské hodnoty,
neboli hodnotené ako prinosné pre partnersky vzt'ah. Najmid posolstva, ktoré
respondentky a respondenti dostavali vo svojej rodine, o striktnom rozliSovani na
»zenské a ,,muzské” role v domacnosti mali skor negativny vplyv na ich d’alsi
partnersky zivot. Na druhej strane posolstva, ktoré hovorili o rovnopravnosti medzi
muzom a zenou a o flexibilite roli boli hodnotené ako prospesné pre partnersky
vztah.

4. téza: Rodifia so Zivotnou skusenost’ou odmietaju, aby ich deti boli vedené
reStriktivnym sposobom (dostavali tie isté reStriktivne posolstva ako oni
v detstve) a preferuji, aby ich deti boli vychovavané v duchu rovnopravnosti
medzi muZom a Zenou a flexibilitou muZskych a Zenskych roli.

Tabulka ¢. 2: Kde by sa, podla respondentiek a respondentov, mali ucit’
niektoré vybrané témy, tykajice sa rodovych posolstiev

Malo by sa ucit’

Rodové posolstva Vikole | Doma | Vcirkvi | Nie | Neviem

v % v % v % v % v %

Ulohy v rodine si jej ¢lenovia rozdeluju tak, aby

mohli ¢o najlepSie spolu zit' a aby nikto nebol 60 94 32 1 3

utlaany

V rodine ma byt rovnopravnost’ medzi muzom 78 9] 34 1 1

a zenou

Zene bola uréena rola matky, ktora sa stara o

domacnost’ a deti a muzi chrania a zabezpecuju 19 36 14 48 10

rodinu

Kazdy clen rodiny ma dopredu urcent svoju

ulohu od Boha 8 20 35 42 16

Vysledky ukazuju, ze vécSina rodiCov (a z nich je teda vacSina matiek) si
nezela, aby ich deti dostavali posolstva, ktoré hovoria o striktnom rozliSeni a
»danosti“ muzskych a Zzenskych roli. Su proti tomu, aby sa tak dialo v Skole
anepripustaju ani takuto vychovu vrodine. Rodové posolstva, zalozené na
krestanskych hodnotach, nemali va¢sinovi podporu ani keby boli hlasané v ramci
cirkvi. Treba sa pozastavit nad tym, Ze tieto posolstva, zaloZzené na krest'anskych
hodnotach nemaji podporu rodic¢ov, ale napriek tomu, ze vac¢Sina z nich sa hlasi ku
krestanskej viere.

5. téza: Rodova vychova je medzigenera¢na komunikacia, do ktorej vstupuju
skiisenosti starSej generacie a potreby a predstavy mladSej generacie. Zivotna
skusenost’ pritom poukazuje na potrebu eliminacie rodovych stereotypov.

Ukazuje sa, Ze suc¢asné vSeobecné znaky medzigeneracnej komunikacie vytvaraju
VaCsi priestor aj pre komunikaciu o dovernejSich a intimnej$ich otazkach. Vo
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vSeobecnosti sa najmi v Eurdpe vztahy s rodi¢mi viac otvorili a uvolnili v smere
k vacsiemu reSpektovaniu prav a integrity jednotlivych Clenov rodiny. Zvysil sa
pocit seba samych ako autonémnych jedincov, ktori si mozu robit’ vlastné plany a
rozhodovat’ o svojom Zivote a mat’ za ne vacsiu osobnu zodpovednost’ (Christhol,
1995). Podobny trend vo zvySenom re$pektovani deti v rodine sme zaznamenali aj
na Slovensku. Vysledky porovnania vztahov medzi rodi¢émi a detmi v 60. a 90.
rokoch (Luksik, Misikova, 1994) ukazali, ze rodicia (a vSeobecne dospeli) ustipili
v 90. rokoch u deti ako vyznamné osoby najmé v tzv. autoritativnych situaciach a
nadobudli vyznam skor v partnerskych situaciach.

Ak vychadzame z vysledkov predchadzajuceho vyskumu medzi rodi¢mi, ktory
poukazuje na ich skusenosti a potreby v oblasti rodovej vychovy a ak povazujeme
za dolezité brat’ do tvahy aj potreby a predstavy mladej generacie (ktoré zatial
vtejto Stadii nemame zmapované) potom mozeme dospiet’ k predbeznému
vymedzeniu rodovej vychovy ako medzigeneracnd komunikacia do ktorej vstupuju
sklisenosti starSej generacie a potreby a predstavy mladiej generacie. Zivotna
skusenost’ pritom poukazuje na potrebu eliminacie rodovych stereotypov.
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Resume: There are still strong gender different messages for men a women in the society
and in the schools. However personal experiences of 425 parents have brought negative
experiences with such restrictive messages and have spoken well for equality between man
an women and flexibility of gender role. Parents prefer messages about gender equality in
the family as well as in the schools.
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Nasilie v rodine a jeho dosledky na diet’a
Anna Hudecova

Abstrakt: Prispevok prezentuje vysledky vyskumu zameraného na zistenie
dosledkov nasilného spravania v rodine na dieta. Poukazuje na skutoCnost, ze
rodina s pritomnostou nasilia je ohrozujicim faktorom fyzického, psychického
a socialneho vyvinu diet'at’a

KPacové slova: nésilie v rodine, domace nasilie, pristupy vysvetlujiice nésilie
v rodine, druhy nasilného konania

Nasilie pachané voci Zenam

Vyskyt nasilia v rodine pachaného voci zenam bolo a aj v sucasnosti je vaznym
problémom. Je sucast'ou l'udskej spolocnosti bez ohl'adu na socidlne, ekonomické
a intelektualne prostredie. Povazujeme ho za problém celej spolocnosti aj ked’ sa
odohrava v intimite rodiny. Na Slovensku mozeme este stale konstatovat, ze nasilie
voc€i Zenam sa skor toleruje ako odsudzuje. Tyranie a zneuZivanie Zien sa vel'mi
Zasto stretdva s I'ahostajnymi postojmi a reakciami. Zeny, ktoré zaZzivaju nasilie
najmd v partnerskom vztahu, st spochybiiované, obviniované. Je im pripisovana
Cast’ zodpovednosti za nasilie, ktorého st obet’ami, pretrvava tendencia o tomto
probléme nehovorit. Nasilie voéi Zenam sa ¢asto vnima a oznacuje ako problém
jednotlivych zien. Takyto postoj ovplyviuju ¢asto myty a predsudky, ktoré vo
verejnosti pretrvavaju. Su to myty, ktoré zastieraju podstatu problému, zabranuju
obeti hovorit’ o svojej situdcii a tym znizuju Sance dosiahnut’ adekvatnu pomoc.
Pozitivnou skuto¢nost'ou poslednych rokov je snaha zmenit takyto postoj, zmenit
modely spravania, ktoré¢ sposobujli nasilie voci zenam. Viditelne sa to prejavuje
hlavne zo strany mimovladnych organizacii, ktoré pdsobia v oblasti nasilia voci
zenam. Su to predovsetkym Fenestra, Pro Familia Aliancia Zien Slovenska, Pomoc
obetiam nasilia a dalSie. Tieto organizacie svojou c¢innostou odtabuizovali
problematiku nasilia na zenach v Slovenskej republike a aj zasluhou ich aktivit sa
tomuto problému dostava v poslednom obdobi zaslizenej pozornosti.

Kde hl'adat’ pri¢iny nasilného spravania voc¢i zenam?

Jednou z pri¢in preco dochadza k nasiliu je aj skutocnost, Ze 'udia vstupujici
do manzelstva nie su vzdy zreli apripraveni zvladat’ partnerské spoluzitie
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prijatelnym spdsobom. PrinaSaju si do manzelstva deformované predstavy
o hodnote zien a muzov. Rodové stereotypy ovplyviiuju ich spravanie a konanie.
Z ich specifickych skusenosti z orientac¢nej rodiny a vlastnych osobnostnych rysov
vyplyvaju rézne stratégie rieSenia konfliktnych situacii. Objavuju sa manzelské
konflikty, ktoré Casom naberaji na intenzite. Vyrazom nezvladnutia situacie je
agresia, ktora je Casto zamerana na partnera a deti. Silnej$i z partnerov, spravidla je
to muz, vyuzije svoju silu k presadeniu svojho nazoru a potvrdeniu dominancie
a moci. (Vagnerova, M., 1999, s. 350).

Domace nasilie

Tolerovana miera nasilia je odlisna nielen v roznych kultarach, ale aj v kazdej
rodine. Z tychto dévodov je definovanie domaceho nasilia problematické. Nasilie
napriek tomu podla Ondrejkovica predstavuje jednu z najtrvalejSich socidlnych
skutocnosti, aj ked’ v roznom rozsahu a réznej intenzite (Ondrejkovic, P., 2002, s.
104).

Nasilie je mozné definovat’ ako jednorazovy akt, ktorym inému spdsobujeme
ymu. Je to vSak aj akykolvek akt, ktory ovplyviuje zivot, fyzickd, psychicku
integritu jednotlivca, jeho slobodu a poskodzuje rozvoj jeho osobnosti. Takato
charakteristika nasilia je priznacnd aj pre nasilie v rodine. Doméace nasilie je
poprenim toho ¢o manzelstvo, rodina acitové vztahy znamenaju, relativizuje
zakladné l'udské hodnoty a porusuje zakladné I'udské prava.

Aktérom nasilia moéze byt muz, ktory ho pacha voci Zene, ale takisto sem
mdzeme zahrnit nasilie Zzeny vo¢i muzovi, nasilie rodi¢ov voci detom a deti voci
rodicom. ,,Domace nasilie je mozné definovat’ ako zneuzitie postavenia a moci,
ktort pachatel vrodine ma. Prejavuje sa neprimeranymi poziadavkami,
vynucovanim podriadenosti obete a kontroly nad jej zivotom* (Vagnerova, M.,
2004, s. 633).

Nasilie v rodine zahffia viacero druhov a foriem. V kazdom pripade sa odrazi na
fyzickom i psychickom zdravi partnera ¢i dietata. Negativne ovplyviuje cely
rodinny systém. Ide o priame naruSenie fyzického, resp. psychického zdravia, alebo
nasledné narusenie, ktoré je ovplyvnené oslabenim imunitného systému v dosledku
posobenia traumy a stresu, ktorému je obet’ vystavena.

Druhy nasilného konania

» Fyzické (ide o Siroké spektrum fyzickych atakov, Casto s viditelnymi nasled-
kami)

» Psychické (ponizovanie, urdzanie, vyhrazanie atd’.)

» Socialne (izolacia, zamedzovanie kontaktu s okolim, nadmerna kontrola)

» Ekonomické (zneuzitie moci disponovat’ finanénymi prostriedkami, odopieranie
finanénej podpory a pod).

123



» Sexualne (pouzivanie sexualnych praktik, ktoré partnerovi nevyhovuja,
zneuzivanie)

Pristupy vysvetlujuce podstatu nasilia v rodine
e Socialno — kultarny pristup

Objasiiuje nasilie ako neschopnost patriarchalnej spoloc¢nosti chranit,
obhajovat’ prava slabsich. Upozoriiuje na spolofenskli toleranciu voci nasiliu
a poukazuje na jej historické korene. Autorita otca nad rodinou bola po starocia
vychodiskom rodinného zivota a sukromie rodiny dlho nebolo predmetom
verejného zaujmu, ¢o dokazuje historicky zakotveny rozdiel moci v rodinach.

e Psychopatologicky

Zdovodiuje nasilie neschopnost'ou kontrolovat’ impulzy k nasilnému spravaniu
voci partnerovi a detom so zakorenenym pocitom nespokojnosti, podrazdenosti,
nezrelosti a hnevu. Takyto postoj mdze byt vysledkom vlastnych skasenosti
s tyranim a deprivaciou. Prejavuje sa to neschopnostou vytvarat’ normalne vzt'ahy.

e Socialno — interak¢ny

Nasilie je vysledkom interakcie v ramci systému, v ktorom sa zriedka najde
alternativne rieSenie. K nasiliu dochadza tam, kde sa nasilnik stretne s uréitymi
vlastnostami obete, ktoré nedokaze akceptovat’. Obeti, ktorej je trvalo ublizované
su prisudzované trvalé a celkovo negativne vlastnosti, ktoré vyvolavaji domnelé
dovody a nevyhnutnost’ fyzickych trestov.

Vzt'ahovy interakény model poukazuje aj na vzajomnu vizbu medzi spravanim
nasilnika a obet'ou nasilia. Dieta, ktoré je napriklad vystavené nasiliu rodiov je
Casto nasilné voci surodencom, spoluziakom a pod. Je mozné predpokladat, Ze sa
v budicnosti bude uchylovat k néasilnym praktikdim aj vo svojej budicej
rodicovskej roli. Hovorime o medzigeneratnom prenose nasilia. (Hudecova, A.,
2003, s. 158-160).

Vplyv doméaceho nasilia na Zenu a diet’a

Tyrané zeny st obetami, ktoré st vel'mi Casto izolované od okolia. Medzi nimi
a nasilnikom sa vytvori zvlastny vztah — pripttanie sa, snaha chranit’ ho, lojalita.
Niekedy dokonca stcit a spolupraca s nim. Posilnenie vdzby na partnera a rozvoj
neefektivnych obrannych reakcii mozno charakterizovat’ ako sebazniCujuce. Tato
varianta je oznacovana ako Stokholmsky syndrom — tyrand Zena je na partnera silne
citovo fixovana a napriek tyraniu a ubliZzovaniu neveri, ze by mohla byt inde
v bezpeci. (Vagnerova, M., 2004, s. 640).
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Tyrané zeny si vytvaraji bizardné stratégie, aby sa vyhli nasiliu, prezili
situacie, ktoré velakrat ohrozuju ich duSevné zdravie a niekedy aj zivot. Toto st
dovody, ze nedokazu zo vztahu, ktory ich poskodzuje a od muza, ktory im ublizuje
odist. Cim dlhsie st Zeny vystavené roznym stratégiam pouZitia nésilia, tym tazsie
sa dokazu od nich oslobodit’. Tyrajici muz ziskava takto prevahu nad situdciou.

Tyrané zeny nemozno vSak povazovat za pasivne, pretoze rozvijaji vlastné
stratégie, aby chranili seba aj deti. Jeden zo sposobov ako zabranit’ zlu je
prispdsobenie sa nasilnickemu muzovi. Je to prirodzena reakcia na silnejSieho
protivnika.

Typickym znakom nasilia v rodinach je asistencia deti. Deti byvaju vo vécSine
pripadov bud’ priamymi svedkami nasilnych incidentov medzi rodi¢mi, alebo st s
nasledkami tyrania, najCastejSie matky, nepriamo konfrontované. Registruju
fyzické zranenia matky, psychické problémy ako strach, sklucenost’ prekriicanie
toho, o sa stalo. Vo vicsine pripadov s vsak aj samotné deti obet’ami nasilia zo
strany rodi¢ov. Toto poSkodzovanie dietata sa deje Casto umyselne tyranim,
zneuzivanim a zanedbavanim. Dieta, ktorému ublizuju bojuje s pocitom bezrad-
nosti, hanbi sa za rodi¢ov, zaroven ich ma rado, nechce im ubliZit' ¢im sa ocita
v slepej ulicke. Pre deti znamena nasilie v rodine vzdy minimalne psychicka zataz
a traumatizujicu skusenost’, ktora na ne posobi dlhodobo. Aj v pripade, Ze nie st
sami obetami nasilia beri na seba casto ulohu pomocnikov, uteSovatelov
a sprostredkovatel'ov. Skusenost’ s nasilim v rodine ich obera o pocit bezpecia
domova, posiliiuje u nich neistotu a obavy z ohrozenia. Prezivaji viac negativnych
emocii. Podl'a Vagnerovej (2004, s. 644) reaguju na konfliktné situdcie zvySenou
hostilitou. Svet v ktorom ziju sa im javi ako nebezpecny. Maju sklon interpretovat’
aj bezné prejavy spravania svojich vrstovnikov ako nepriatel'ské a podla toho
neprimerane reagovat. Opakovana skusenost’ s ponizovanim matky, ktord sa
dostava do role bezmocnej obete a zbavuje ju kompetencie ochrankyne dietata,
sposobuje, ze dieta ju nevnima ako bytost, uktorej by mohlo najst ochranu
aoporu. Dolezitym faktorom je aj zmena rodiovského spravania vo vztahu
k detom, ktoré byvaju CastejSie zanedbavané. Prave z tychto dovodov sa zvysSuje
riziko, Ze sa sami stan(1 obet’ami tyrania alebo zneuzivania.

Z hladiska dietata ide o zasadné porusovanie jeho prav. Rodina v tomto
pripade nepredstavuje bezpecny ostrov kde by sa mohlo dieta optimalne rozvijat’.
Nedokaze saturovat zakladné potreby dietata vratane biologickych, psychickych
i socialnych potrieb. Takato situdcia zanechava na dietati nezmazateIné stopy,
s ktorymi sa tazko vyrovnava a ktoré ovplyviuji celu jeho d’al$iu zivotnua historiu.
Snaha vyrovnat sa s nimi vyustuje Casto do nejakej formy emocionalnej alebo
socialnej naruSenosti (Hudecova, A., 2003, s. 160).

Ciel’ vyskumu, metédy, vyskumna vzorka

Fakty o doméacom naésili a jeho dosledkoch na detoch sme zistovali vyskumom,
ktory sme realizovali v krizovom stredisku. Cielom vyskumu bolo zmapovat
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formy nasilia pachaného na detoch, zistit' pri¢iny veduce kich ublizovaniu
a nasledne dosledky domaceho nasilia na ich fyzicky, psychicky a socidlny vyvin.
Vo vyskume sme vyuzili obsahovil analyzu osobnych spisov skumanych
respondentov. Sucastou tejto etapy vyskumu bolo spracovanie osobnych kazuistik
skimanych respondentov aich naslednd analyza a vyhodnotenie. Vyskumni
vzorku tvorilo desat’ deti z 6smich rodin, ktoré boli umiestnené v krizovom
stredisku na zaklade rozhodnutia prislusného sidu, uradu prace socialnych veci
arodiny, alebo ziadosti rodicov Predmetom nasho zaujmu boli deti z rodin,
u ktorych bolo diagnostikované tyranie, zanedbavanie alebo zneuzivanie. Vo
vyskume sme si stanovili $tyri hypotézy, ktoré sme overovali.

Vysledky vyskumu

V H1 sme predpokladali, ze deti s diagnézou syndromu CAN pochadzaju
z rodin kde je naruSend emocionalna funkcia, ¢o je ovplyvnené nasilnym spravanim
otca vo¢i matke. Vysledky vyskumu ukazali, Ze vo vSetkych rodinach so
syndromom CAN malo najpocetnejsie zastiipenie zanedbavanie deti. V nedostatoc-
nej miere boli uspokojované zékladné biologické potreby dietata (deti boli
vyhladované, nedostatoéne oble¢ené, zanedbana bola hygiena). Obidvaja rodicia
mali lahostajny, chladny postoj k skimanym respondentom. Skimani respondenti
boli zo strany otca zaroven vystaveni neprimeranému telesnému trestaniu a v 2
pripadoch aj pohlavnému zneuzivaniu. 79% respondentov pochéadzalo z uplnych
rodin, 21% tvorili doplnené rodiny. Aj ked’ islo v prevaznej miere o uplné rodiny
ani jedna rodina zvyskumnej vzorky nebola funkénd. Na zéklade analyzy
spisovych dokumentov moézeme konStatovat, ze vSetky skumané rodiny sa
vyznacovali partnerskymi nezhodami, fyzickym ublizovanim matke a defom zo
strany otca. V skimanych rodiniach panovali anapété vztahy, lahostajnost
a hostilita vo¢i skimanym detom zo strany rodicov. Rodicia respondentov
autoritativne a direktivne posobili na deti. Presadzovali tvrdé telesné tresty za
ucelom vynutenia si poslusnosti, alebo naopak boli prili§ tolerantni vodéi
poziadavkam deti. V niektorych pripadoch boli deti nabadané zo strany rodicov ku
kradeziam, vytrznostiam, pouzivali vulgarny slovnik. Okrem naruSenia
emocionalnej funkcie, ktord predstavovala u skimanych rodin 100%, sa narusenie
vyrazne dotykalo neplnenia vychovnej a socializacnej funkcie.

Pri¢inu ubliZzovania a nasilného spravania voci detom je mozné pripisat
skutocnosti, ze zo strany otcov iSlo o rizikovych jednotlivcov a vyskytujuce sa
rizikové situacie, ktoré nedokéazali zvladnut. Ich spravanie sa vyznacovalo
agresivitou, impulzivnostou, krimindlnou anamnézou, pocitmi nelspesnosti
a z toho prameniacej nespokojnosti so zivotom. Rizikové Zivotné situacie, akymi
boli nezamestnanost, nedostatok finan¢nych prostriedkov, chudoba, manzelské
nezhody sa vyrazne podielali na vzniku napitej situdcie v rodine.
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Zamestnanost’ rodicov a ich vzdelanostna uroven

V H2 sme predpokladali, Ze jednou z pri€in pachania nasilia na dietati su
finanné problémy rodiny. Vysledky vyskumu ukazali, ze78,5% rodi¢ov nebolo
v pracovnom pomere, nemali pravidelny prijem z pracovnej ¢innosti a ich finan¢né
zdroje pozostavali len z prispevkov Uradu prace socialnych veci a rodiny. Tieto
prostriedky mnohokrat smerovali na kupu alkoholickych napojov a tabakovych
vyrobkov. Rodi¢ pod vplyvom alkoholu nebol schopny korigovat’ svoje spravanie,
ktoré sa vyznacCovalo surovostou, brutalitou a agresivitou. Na takéto spravanie
doplacalo predovsetkym dieta, ktoré sa vo vacSine pripadov stalo obet'ou
agresivneho spravania. U7 deti skimaného suboru to bolo nepriame ohrozenie.
Stavali sa svedkami agresivneho spravania a brutality otca voc¢i matke.

Domnienka, ze vyskyt syndromu CAN je podmieneny vzdelanostnou troviiou
rodicov, priCom sme predpokladali, ze urodi€ov s niz§im vzdelanim je pravde-
podobnost’ ublizovania defom vyssia sa potvrdila. V skimanom stibore sme zistili,
ze 64,28% rodi¢ov malo zékladné vzdelanie, 21,44% neuplné stredné vzdelanie
alen 14,28% respondentov uplné stredné vzdelanie. Uvedomujeme si, Ze napriek
tymto zisteniam sa nedaju tieto vysledky vyskumu zovSeobecnit’ vzhladom na
obmedzeny pocet respondentov.

Cielom vyskumu bolo zistit' dosledky tyrania zanedbavania a zneuzivania na
fyzicky, psychicky a socidlny vyvin skumanych respondentov. Na zistenie tejto
skutocnosti bola zamerana H3. Predpokladali sme, ze u deti, ktoré boli tyrané,
zneuzivané, zanedbavané a boli svedkami fyzickej agresie rodiCov navzijom sa
budi vyskytovat' poruchy spravania ahorSie vysledky v skole. Hypotéza sa
potvrdila. Vyskum potvrdil, Ze u 80% respondentov sa vyskytovali neadekvatne
prejavy v spravani, akymi boli agresivita, vybuSnost, trucovitost, vtieravost.
Zavaznejsie poruchy spravania sa prejavovali u 51,2% respondentov. ISlo najmé
o klamstva, uteky z domu, zaskolactvo konzumacia alkoholu.

Pri¢inu problémového spravania mozno pripisat’ jednak nevhodnému vzoru
spravania zo strany rodiCov, ale aj skutocnosti, Ze takymto spravanim a
rebelantstvom sa pokusali upozornit’ na seba a svoje problémy. Podobne sa potvrdil
predpoklad, Ze respondenti budi vykazovat' nizSiu Skolski tspesnost. 42,88%
skiamanych respondentov dosahovalo len priemerné vysledky. Dévod vidime prave
v tom, ze deti pochadzali znaruSené¢ho rodinného prostredia kde vladla napéta
atmosféra, nezdujem zo strany rodiCov o vzdelanie, $kolski dochadzku deti, deti
nemali vytvorené zakladné podmienky preto, aby mohli prosperovat’.

Zaver

Zistené skutocnosti naznacuju, ze nasilie vrodine je vaznym ohrozenim
optimalneho vyvinu dietata. UbliZzovanie dietatu je podmienené viacerymi
faktormi. Ich poznanie a véasné odhalenie je prvym krokom k poskytnutiu pomoci
najbezbranejsim. Tymi st deti, ktoré sa nedokazu branit’ voc¢i atakom dospelych.
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Preto je potrebné prejavit vacsi zdujem o tito problematiku. Prostrednictvom
primarnej prevencie formovat’ postoje buducich i sicasnych rodicov, ze zakladnym
pravom dietata je jeho pravo na lasku a Stastné detstvo. V pripade mozného
ohrozenia je primarnou ulohou venovat pozornost’ a starostlivost’ detom, ktoré
vyrastajii v dysfunkénych rodinach. S tym suvisi skvalitnenie terénnej socialnej
prace, skvalitnenie monitoringu a pravidelnych navstev v rizikovych rodinach kde
je vacsia pravdepodobnost’ vzniku nasilia a tym aj ohrozenia diet’at’a.
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Resumé: The article is presenting the results from the research about violent
behaviour inside the family and the impact on the child.It shows that agressive,
violent behaviour inside the family is dangerous factor for the physical, mental and
social development of the child.
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Analyza osobnych skiusenosti chlapcov a dievéat s drogami
s osobitnym zretePom na rodinné prostredie

Ingrid Emmerova

Anotacia Clanok sa zaobera aktualnymi problémami drogovej zavislosti deti
a mladeze na zékladnej Skole. Analyzuje sa osobna sktsenost’ Ziakov §kol v regione
Banska Bystrica. Autorka analyzuje moznosti Skoly prevencie s prihliadnutim na
rodinu.
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Problematika drog a drogovych zavislosti deti a mladeze je velmi zlozita.
Dosledky toxikomdnie sa odstrafiuju tazko a casto ich nemozno napravit. Je
dolezité, aby sa problematikou drog zaoberala cela spolo¢nost’, aby vytvorila pre
deti prostredie a zivotné podmienky, ktoré by zabezpecilo ich zdravy vyvin.

Kliacovy vyznam v prevencii drogovych =zavislosti mé rodina. Rodina
bezpochyby moze urobit’ velmi vel'a preto, aby dieta zostalo fyzicky, psychicky
i socialne zdravé. K. Nespor (2001) zdoraziuje, ze aj ked” vplyv rodiny nie je to
jediné, ¢o na diet'a pdsobi, jej vplyv ako prvého formativneho socidlneho prostredia
je velmi velky.

V roku 2004 sme realizovali vyskum, ktorého cielom bolo zistit, za akych
podmienok ziskavaju Ziaci zakladnych $k6l osobné skusenosti s drogami. Pri zbere
empirickych udajov sme pouzili dotaznikovli metdédu. Vyskum sa uskutocnil na 28
zékladnych Skolach v Banskobystrickom kraji v mestdich Banska Bystrica, Detva,
Filakovo, Hlinik nad Hronom, Hnusta, Kremnica, Krupina, Lucenec, Nova Baiia,
Rimavska Sobota, Slia¢, Velky Krtis a Zvolen. Celkovy pocet respondentov bol
3244 ziakov 5. az 9. ro¢nika ZS. Vo vyskume sme sa zamerali na Ziakov 2. stupiia
ZS v roénikoch 5 az 9, teda nasi respondenti boli vo veku 10 az 17 rokov. Z toho
49,17% chlapcov a 50,83% dievéat. Najviac respondentov bolo vo veku 13 — 15
rokov, ¢o spolu predstavuje 70,52% vsetkych respondentov a najmenej 10 roénych
1,11% respondentov a vo veku 17 rokov bola 1 respondentka, ¢o predstavuje
0,03% z celkového poctu respondentov.

Pri vyskume nas zaujimalo, kol’ko Ziakov 2. stupiia ZS ma osobné skusenosti
s drogami a v tejto stvislosti tiez, ktoré ndvykové latky uzivaja.

Na nasu otazku ,,Skusil si uz niektora z uvedenych drog?* kladne odpovedalo
2430 respondentov a oznacilo minimalne jednu drogu. Konkrétne udaje vo vztahu
k pohlaviu uvadzame v tabul’ke ¢. 1.

Tabul’ka ¢. 1: Skusenosti Ziakov zakladnych $kél s drogami

Skuisenosti s drogami Ano 5 Nie
n % N %
Chlapci 1242 77,87 353 22,13
Dievcata 1188 72,04 461 27,96
Spolu 2430 7491 814 25,09

Z vysledkov vyskumu vyplyva, ze ziaci 2. stupna zakladnej Skoly uz maju
osobné skiisenosti s drogami. Z tabulky ¢. 1 vidime, ze 74,91% respondentov,
ziakov ZS, ma osobné skusenosti s drogami, o su priblizne % opytanych.
S drogami nema osobné skusenosti 814 respondentov, teda 25,09%. Uvedené
vysledky dokazuju, ze drogy sa dostali a dostavaju aj na zakladné skoly.

Vo vzt'ahu k pohlaviu sme zistili, ze chlapci maju viac osobnych skusenosti
s drogami ako dievcata (77,87% : 72,04%), zaroven viac diev€at ako chlapcov
nema skusenosti s drogami (27,69% : 22,13%).
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Nase zistenia koreSponduju s vysledkami inych objektivnych vyskumov, ktoré
tiez poukazuju na skuto¢nost’, ze kategoria 14 — 16 ro¢nych ziakov je rizikova vo
vztahu k ablizu drog, ¢i uz legalnych alebo nelegalnych (napr. P. Ondrejkovic, E.
Poliakova, 1999; M. Bielikova, 2001; M. Bielikova, M. Pétiova, E. Drznikova,
2003).

Vo vyskume nas tiez zaujimalo, sktorymi navykovymi latkami maju
respondenti skusenosti. V tabul’ke €. 2 st uvedené udaje o preferencii drog u ziakov
podl’a pohlavia.

Tabul’ka €. 2: Preferencia drog vzhP’adom na pohlavie

Droga chlapci . dievcata Spolu
n % n % N %

alkohol 1150 72,1 1099 66,65 2249 69,33
tabakova cigareta 823 51,6 693 42,03 1516 46,73
marihuana 194 12,16 106 6,43 300 9,25
ind droga 74 4,64 36 2,18 110 3,39
pervitin 19 1,19 15 0,91 34 1,05
LSD 12 0,75 4 0,24 16 0,49

Z tabulky ¢. 2 vyplyva, Ze najviac zo vSetkych respondentov (69,33%) ma
sktsenosti s alkoholom. Druhou najrozsirenejSou drogou, sktorou maja
respondenti osobné skusenosti si tabakové cigarety, Co uviedlo 46,73%
respondentov. Tuto skutoCnost’ potvrdili aj iné vyskumy, napr. A. Nociar (2003)
uvadza, ze vyskyt prvej skusenosti salkoholom atabakom plynulo narastd vo
vekovej skupine 11 — 14 roénych, teda ziakov 2. stupiia zakladnej Skoly.

S marihuanou ma osobné skusenosti 300 respondentov, ¢o predstavuje 9,25%
vsetkych respondentov. Okrem marihuany maju eSte respondenti skusenosti aj
s d’al§imi nelegalnymi drogami, ako su pervitin (1,05%), LSD (0,49%) a iné drogy.
Medzi iné drogy (3,39%) respondenti uvadzali crack, hasis, solvencia, ,,huby*,
kavu a i. Okrem legalnych drog (tabakové cigarety a alkohol) maju Ziaci osobné
skusenosti aj s marihuanou, pervitinom ¢i LSD.

Z vyskumu vyplyva, Ze najviac respondentov ma skusenost’ s uzitim jedného
druhu drog (32,37%) a s dvomi drogami (32,95%), kde je percentualny rozdiel
nepatrny. Na trefom mieste si respondenti, ktori nemajii osobné skusenosti
s drogami. V zavislosti od pohlavia sme zistili, ze u diev€at v porovnani s
chlapcami prevazuju udaje bez skusenosti s uzitim v kategorii uzitie 1 drogy.
Podiel chlapcov je mierne vacsi pri uziti viacerych druhov drog, teda dvoch, troch
a Styroch druhov.

Pri vyskume sme sa tiez zamerali na aspekty prvého uzitia drogy a prvého
kontaktu s nelegalnou drogou. Cielom prevencie je zabranit' uzitiu drogy, alebo
aspon posuntt’ vek prvého uzitia. Vekova skupina, v ktorej su nasi respondenti sa
vyznacuje odklonom od rodiny a silnejlicim vplyvom rovesnikov a priatelov.
V tejto suvislosti nds zaujimalo, ¢i sa uzitie drogy uskutocnilo v skupine.
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Tabulka ¢. 3: Uzitie drogy v skupine

Usitie drogy sam (sama) s priatel'mi Iné

n % n % n %
Chlapec 112 9,02 922 74,24 254 20,45
Dievca 60 5,05 897 75,51 273 22,98
Spolu 172 7,08 1819 74,86 527 21,69

Z tabulky ¢. 3 vidime, ze u 74,86% respondentov s osobnou skusenostou
sdrogami sa uzitie uskutocnilo s priatelmi. Rozdiel medzi pohlaviami je
minimalny (1,27%). Vécsie rozdiely medzi pohlaviami st v uziti osamote, kde po
droge castejsie siahaju chlapci (9,02%) ako dievcata (5,05%).

527 respondentov, ¢ize 21,69% uviedlo odpoved’ iné. Tito respondenti v 283
pripadoch pisali, ze to bolo v pritomnosti rodicov, resp. ponukli ich prave rodicia.
Rodinu uviedlo 109 respondentov a na oslavach 67 respondentov. Medzi d’alSie
odpovede patria: bratranci a sesternice, stirodenci, stari rodicia, ujo ¢i teta. Rodinné
prostredie ma rozhodujuci vplyv na zdravy osobnostny vyvin dietata a rovnako
poskytuje vzory spravania. Zavazné je zistenie, ze prave v pritomnosti rodi¢ov
a rodiny uzilo drogu 16,13% respondentov s osobnou skusenostou s drogami. Ako
uvadza P. Ondrejkovi¢ (2003, s. 25): ,,0 rodinu sa, zial’, pri rieSeni problému
drogovych zavislosti nemdzeme opierat’.*

Dalsou zavaznou skutoénostou pre navrhnutie t&innej prevencie je vek prvého
uzitia drogy. Zistili sme, ze najviac respondentov uzilo drogu v 10 rokoch, ¢o
uviedlo 18,93% respondentov. Vo veku 12 rokov uzilo drogu prvykrat 17,93% a vo
veku 13 rokov 16,51% respondentov. Z preventivneho hl'adiska je zavazné zistenie,
ze skoro 6% respondentov, ktori uzili drogu tak urobilo vo veku 8 rokov.

U chlapcov najvyssie percento uviedlo vek 10 rokov, dalej 12 a 13 rokov.
U dievcat to bol vek 12 rokov, d’alej 13 rokov a 10 rokov. Priemerny vek prvého
uzitia drogy u chlapcov je 11 rokov a u dievcat 12 rokov. K podobnym vysledkom
dospel aj A. Nociar (2003), ktory uvadza vysledky prieskumu TADI1 u ziakov
zakladnych $kol.

Na uzivanie drog detmi ma nesporne silny vplyv rodi¢ovsky vzor a pristup
rodicov k fajéenie tabakovych cigariet a pitiu alkoholickych napojov. Zaujimali
sme sa preto o fajcenie a pitie alkoholickych napojov u rodicov. Rodicia
ovplyviuji spravanie svojich deti v mnohych oblastiach. Zaujimalo nas, ¢i existuje
nejaka suvislost’ medzi fajcenim rodi¢ov a fajéenim respondenta. V tabul’ke €. 4 je
spracovana analyza vplyvu fajcenia aspon jedného z rodi¢ov na fajéenie diet’at’a.

Z tabulky ¢. 4 vyplyva, Ze skusenosti s fajéenim tabakovych cigariet ma viac
respondentov z rodin, kde aspon jeden rodi¢ fajéi. Z respondentov, ktori fajéia
60,95% pochadza z rodiny, kde minimalne jeden z rodi¢ov faj¢i a 39,05% z rodiny
nefajCiarov. Zaroven v rodinach, kde nefajci ani jeden rodic¢, nefajci ani 916
respondentov, ¢o je 60,74% z tejto skupiny. Z vyskumu vyplyva, ze skusenosti deti
s fajcenim tabakovych cigariet st ovplyvnené fajéenim rodi¢ov. Z 1516 responden-

131



tov, ktori uviedli uzitie tabakovych cigariet 924 pochddza zrodiny, kde aspon
jeden z rodicov faj¢i a 592 respondentov pochadza z rodin, kde rodicia nefajcia.

Tabul’ka €. 4: Analyza vplyvu fajéenia rodi¢ov na skisenosti diet’a s tabakovou
cigaretou

Fajcenie Skusenosti respondentov s fajéenim Respondenti nefajéia

u respondentov

a u rodi¢ov n % n %
Fajcenie v rodine 924 60,95 808 46,87
V rodine nikto nefajéi 592 39,05 916 53,13
Spolu 1516 100 1724 100

K podobnému zisteniu dospeli aj M. Bielikova, M. Pétiova a E. Drznikova
(2003, s. 11), ked’ sa potvrdila ich hypotéza, podl'a ktorej vztah rodi¢ov k fajéeniu
vyrazne ovplyviiuje postoje ich deti k danému javu.

V stvislosti s rodinnym prostredim sme sa zaujimali aj o poZivanie
alkoholickych napojov urodi¢ov respondentov. Alkohol je v nasej spolo¢nosti
drogou s vysokou frekvenciou vyskytu, dlhou tradiciou avo velkej miere
tolerovanou. Drogou ¢islo jedna na Slovensku je prave alkohol. Alkohol je pre deti
nebezpecnejs$i ako pre dospelych, ndvyk sa unich vytvara rychlejSie a preto je
potrebné ich pred nim chrénit. V dotazniku sme sa respondentov pytali na pitie
alkoholickych napojov u matky a otca. Mohli si vybrat’ z moznosti: ano pravidelne,
iba prilezitostne, nie. V tejto suvislosti sme sa zaujimali, ¢i existuje nejaka
suvislost medzi pozivanim alkoholickych néapojov resp. abstinenciou rodi¢ov
a osobnymi sktisenostami diet'at’a s alkoholom.

Osobné skusenosti s alkoholom uviedlo 2249 respondentov a alkohol neskusilo
995 respondentov. Z celkového poctu respondentov 12 neuviedlo frekvenciu pitia
alkoholu ani u otca ani u matky. Zistili sme, Ze z rodiny, kde aspoii jeden z rodicov
nepije neskusilo alkohol 384 respondentov, ¢o je 38,89% zo ziakov, ktori nemaja
osobnu skusenost’ s alkoholom aiba raz skusilo alkohol 226 respondentov, co
predstavuje 22,85%.

V rodinach, kde obidvaja rodi¢ia piju prilezitostne najviac, c¢ize 830
respondentov, uviedlo, ze pije alkohol prilezitostne a jednorazova sktsenost’ 428
respondentov. V rodine, kde nepiju otec ani matka zije 262 respondentov, z nich
alkohol vdbec neskusilo, pripadne iba raz 72,28% respondentov.

Vicsina autorov pri legalnych drogach kladie na prvé miesto vplyv rodiny.
Velku ulohu tu zohrava zly vzor zo strany rodicov. V pripade pritomnosti alkoholu
alebo inej drogy v rodine je velka pravdepodobnost’, ze dieta bude nasledovat’
svojich rodicov. Podla 1. Novotného rodinny Zzivot unas v podstate propaguje
legalne drogy: cigarety, kavu, lieky aj alkohol a dodava, Ze ,,masivny drogovy
analfebitizmus rodi¢ov je zakonzervovany bariérou nieco sa o drogach dozvediet,
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lebo by to zakonite viedlo k ich vlastnému intrapsychickému konfliktu s drogovou
atmosférou, v ktorej st vsetci bacilonosi¢mi.* (2003, s. 49)

Nezastupitel'nt tlohu pri prevencii drogovych zavislosti deti a mladeze zohrava
prave rodina. Vel'mi dblezité je podporovat’ a posilfiovat’ ochranné faktory, ¢ize
faktory, ktoré redukuji potenciu uzivania drog vo vztahu k rodinnému prostrediu:
- silné puto medzi detmi a ich rodinami
- rodicCia, ktori st pre dieta prirodzenou autoritou a pozitivnym identifikaénym
vzorom
- rodicia poskytujuci dietatu vhodné modely spravania
- jasné pravidla
- funkéna rodina
- primerana starostlivost’ a dostatok ¢asu na diet’a
- rodicia spolupracuji na vychove
- dobré hodnoty v rodine
- rodicia nezneuzivaju alkohol ani iné drogy
- primerané a jasné o¢akavania od dietat’a
- rodicia vytvarajuci priestor pre kvalitné zaujmy a zaluby
- fungujice medzigeneracné vztahy.

Prevencia drogovych zavislosti musi prebichat’ sustavne a za spoluprace
vSetkych zainteresovanych Cinitel'ov, ktorym problém drogovej zavislosti nie je
T'ahostajny, hlavne rodi¢ov a u¢itelov. Ulohou slovenskej rodiny je ¢o najviac
eliminovat rizikové faktory a naopak podporovat’ faktory ochranné.
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Resumé: The article deals with the actual problematic of the using of drugs on
elementary school. It concentrates on the analysis of personal experiences of 2
stage elementary school pupils with drugs in Banska Bystrica region. The author
analyses chances of the primary prevention of drug addiction with regard to the
family.
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Sucasna rodina a hierarchizacia hodnot rodicov a deti
Mairia Koutekova

Anotacia: Rodina je primarnym vychovnym Ccinitelom aj v oblasti utvarania
hodnoét a hodnotovej orientécie deti v rodine. Vychova k hodnotdm v podmienkach
rodinného prostredia ovplyviiuje viacero krizovych faktorov. Obraz o hodnotove;j
orientacii v rodinach dotvaraju ciastkové vysledky vyskumov.

Kracové slova: rodinné prostredie, zakladné hodnoty v rodine, kriza rodiny,
rizikové faktory, hodnotova orientécia.

Teoretické vychodiska

Hodnoty su zakladom hodnotovych orientacii, pomahaji ¢loveku zaujat’ uréita
poziciu, vyjadrit’ nazor na nieco, hodnotit’ rézne objekty a javy bud’ pozitivne alebo
negativne. Hodnoty patria medzi dolezité faktory, ktoré¢ determinuji a usmeriiuju
P'udské konanie. Hodnotami mézu byt pre ¢loveka rézne predmety, javy, vlastnosti.
Mozu byt materidlnej a nematerialnej povahy. Podla J. Kuceru (1991, s. 55) su
hodnoty ,,produktom l'udskej aktivity”, pretoze len Clovek tvori hodnoty, ktoré
uznava alebo neuznéva, snazi sa o ich udrzanie a rozvijanie.

Medzi zékladné vseludské hodnoty patri zivot a laska. Zikladom pre
udrziavanie a tvorbu tychto hodnot v priebehu vyvoja spolo¢nosti bola vzdy rodina.

Transformacny a diferenciatny proces rodin uzko suvisi aj s vyvojom ich
hodnotovych orientacii.

Dochadza k poklesu zavislosti od takych hodnot v rodine ako st laska, rodina,
deti a "zivotny partner". Dochadza k poklesu "socidlnych (kultirnych)" hodnét a k
preferencii hodndt materialnych. Dve najzékladnejSie hodnotové orientacie
mdzeme vyjadrit’ pojmami "mat’ a byt™.

E. Fromm o orientacii na "mat™ uvadza, ze "vztah ¢loveka k svetu je v nej
vztahom privlastiovacim a majetnickym." (1992, s. 27)

Do popredia vystupuju materidlne hodnoty. Orientacia na "byt" smeruje k

tomu, ze Clovek sa snazi, aby ¢o najviac mohol rozdavat’. "Znamena to rozvijat
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seba, milovat’ inych, prekracovat’ hranice vlastného ja, davat’ druhym." (Fromm,
E. 1992,s.72)

V cloveku st pritomné obidve tieto tendencie a o tom, ktord z nich bude
prevladat, rozhoduje a ovplyviiuje v nemalej miere rodina, jej hodnotova
orientacia, zivotny §tyl a spdsob rodinnej vychovy.

Rodi¢ia musia pozitivne hodnoty najprv sami vlastnit’, aby ich mohli odovzdat
a presviedéat’ o tychto hodnotach aj svoje deti. Vychova k hodnotdm nemoze byt
uspe$na, ak nevychddza z pevného hodnotového presvedCenia rodiCov a
uplatiiovania tychto hodndt v kazdodennom zivote. Deti musia najprv tieto hodnoty
spoznat, aby si ich osvojili, ¢o znamena, Ze nositelmi hodnot su rodicia a od nich
zavisi, k akym hodnotam vedu aj svoje deti. "Od hodnoty osobnosti rodicov zavisi,
aké hodnotné budu osobnosti deti, ktoré vychovavaju." (Kodytkova, M. 1977, s.
16)

"Vychova hodnotami pre hodnoty" musi byt sama hodnotnd, ak ma smerovat’ k
spravnej hierarchii hodndt u deti v rodine.

Vychova k hodnotdm si vyzaduje presnii hodnotovl orientaciu rodicov,
schopnost’ pretvarat’ ich postoje a presvedéenie do jednotlivych prostriedkov a
podmienok vychovy. W. Brezinka uvadza tieto podmienky dosiahnutia
hodnotovych vychovnych cielov:

- harmonické spoluzitie rodi¢ov

- rodicia, ktori sa usiluju sami o tie vlastnosti, ku ktorym chct vychovavat’ aj svoje
deti,

- travenie vol'ného ¢asu s detmi

- utvéranie priaznivej, pozitivnej atmosféry v rodine

- vedenie deti k samostatnosti a k zivotnému S$tylu zameranému na pomoc inym
l'ud’om a preberanie povinnosti,

- ochrana pred Skodlivymi a bezvyznamnymi informaciami, nadbytoénymi
konzumnymi tovarmi, pred pokusenim pasivity,

- uplatiiovanie dobrého spravania v styku s inymi 'ud’'mi,

- zaujem rodicov o priatel'ov deti a plnohodnotnt zaujmovi ¢innost’ vo vol'nom
Case. (Brezinka, W., 1991, s. 590).

Obraz sucasnych rodin vo vzt'ahu k hodnotam

Ked’ v sucasnosti hovorime o krize rodiny a manzelstva, mame na mysli krizu
takych hodndt, akymi st zivot a laska v rodine, z ktorych a pre ktoré manzelstvo a
rodina ziju. Ide o krizu tradi¢nej rodiny.

Stcasna rodina je v prechodnom stave. Vychodiskovy bod tvori tradi¢na rodina,
v ktorej sa:

- rozpadavaju vztahy a uzatvaraju sa nové manzelstva, klesa pocet uzatvaranych
manzelstiev a zaznamenava sa narast neformalnych spoluZiti. Straca sa sudrznost’
a patriarchalnost’ rodiny, znizuje sa pocet deti v rodinach, narusa sa prirodzeny
systém trojgeneracnych rodin.
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- Mnohé rodiny trpia ohrozeniami z nezamestnanosti, chudoby, neistoty, ¢o vedie
k destabilizécii jej Clenov.

- Na druhej strane stipaju naroky na rodiCov v praci a v zZivote, na celozivotné
vzdelavanie otca, matky, alebo obidvoch rodicov, pretazenost’ pracou ovplyviuje
atmosféru rodiny.

- Vdosledku zvySenej pracovnej zatazenosti rodiov dochadza k z(zeniu
rodiCovskej starostlivosti, ktora sa obmedzuje na zabezpecenie materidlnych
hodnét, na organizaciu domacnosti a jej kontrolu.

- Znizuje sa penzum casu na vychovu deti, interakéné vztahy v rodine, spolo¢né
travenie vol'ného casu.

- Vstup masmédii, pocitacovej techniky do rodiny zniZzuje ¢as na vzajomnu
komunikaciu. Masovokomunikaéné prostriedky casto produkuju vzory pre
dezintegraciu hodndt. Nedostatok emociondlnych vzt'ahov v rodine nahradza
televizia.

- Komercionalizacia zivota neprospieva k utvaraniu pozitivnych hodndt v rodine,
minimalizuja sa tradi¢né hodnoty rodiny.

Pod vplyvom politickych a spoloCenskych zmien s rodiny znacne
diferencované, ¢o sa tyka typologie, demografickych, kultirnych a ekonomickych
podmienok. Rola dominantného a autoritativneho otca a manzela sa v rodine
spochybiiuje. U mnohych muzov sa straca aktivna zodpovednost’ za rodinu alebo v
nej tiplne absentuje. Uz neplati, e "muz zardba a Zena vychovava". Zeny maji
Casto zdvojenu rolu: rolu pracovnicky v ramci profesiec a v domacnosti. Nizka
participacia, resp. neucast otcov na rodinnom Zzivote a na vychove deti vedie k
dlhodobym frustraciam.

Pre mnohé zeny materstvo prestava byt hodnotovou prioritou. Ak sa menia
rodicovské roly v obsahovom zamerani, meni sa aj stav rodiny. Zo stavu stability
prechadza rodina do stavu lability. Zalezi od konfiguracie rodin, ako v tomto stave
dokazu fungovat alebo obsahuju tol’ko rizikovych faktorov, ze jej Clenovia situaciu
nezvladnu a rodina sa rozpadava.

Stcéasne sa vyskytuju rodiny, ktoré sa uspesne adaptovali na novl spoloéenski
situaciu a na potreby jednotlivych ¢lenov. Tieto rodiny predstavuji smer vyvoja k
novému typu rodiny.

V novych podmienkach pribiidaju rodiny podnikatel'ské a pracovne exponované
rodiny (I. Mozny, 1983, s. 38), v ktorych sa manzelia orientuji na trvalé
zvySovanie kvalifikacie a na kariéru. Vychova deti je poznac¢ena nepozornost'ou k
potrebam deti. Podnikatel'ska rodina je poznacend vac¢§im stresom s orientaciou na
materidlne hodnoty, konzumny spdsob Zivota, rodine chyba vol'ny cas.

Rovnako pribudaju aj rodiny dysfunkcné, s oslabenim vychovavatel'skej roly
jedného z rodi¢ov. Ide o rodiny, v ktorych sa mnohé rizikové faktory naplno
prejavuju. Vnuatrorodinna kriza vedie az k rozpadu rodin, v ktorych najvicsie
nasledky znasaju deti. Toxikomania, Sikanovanie, tyranie, nasilie v rodinach a
dalsie socialno-patologické javy st priamym doésledkom dezintegrovanych funkcii
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a destabilizacie vztahov vo vnutri rodiny. Tieto javy st dosledkom krizy rodiny
ale aj spolocenskej krizy (Koutekova, M., 1999, s. 85).

K dotvoreniu celkového sucasného obrazu nasich rodin by sme mohli hovorit’ aj
o dalsich typoch rodin, ako napr. réomske rodiny, rodiny socialne slabSie
(chudobné), krestanské rodiny, pestunske, adoptivne rodiny, aj rodiny utecencov.

Optimisticky pohl'ad na budtcnost’ rodiny smeruje k tomu, ze ¢ast’ nasich rodin
demokraticky a humanisticky orientovanych bude povazovat’ vo svojej hierarchii
hodn6t rodinu za prioritnu a vychovu deti za prvoradu rodicovsku zodpovednost’.

V takej rodine osobny priklad rodiov zalozeny na vzajomnej laske, tcte a
porozumeni posiliiuje presvedcenie deti o spravnosti predkladanych hodnét rodi¢mi
a podporuje proces ich zvnitornenia.

Sonda do hodnotovej orientacie rodiny z pohl'adu dospievajucej mladeze (Ciastkové
vysledky vyskumu)

Uvediem niektoré vysledky vyskumov z vlastnej vedecko-vyskumnej ¢innosti
a z diplomovych prac Studentov, ktorym som bola konzultantkou. Cielom vyskumu
bola sondaz a analyza hodnotovej orientacie v rodinach s dospievajicou mladezou.
Zist'ovali sme:

- ktoré hodnoty respondenti najviac uznavaji a preferuju,

- ktorym hodnotam v manzelskych a rodi¢ovskych rolach pripisuje svojim rodi¢om
najvacsi vyznam dospievajiuca mladez, ktoré hodnoty u nich najviac ocenuje,

- aky vplyv ma rodina na utvaranie hodnotovej orientacie svojich deti.

Vyskumny stbor tvorilo 100 rodicov a 100 ich deti (dospievajiicej mladeze).
Dotaznikovou metédou sme dospeli k mnohym zisteniam, z ktorych niektoré
prezentujeme. Z uvedenych zisteni, ale aj ztych, ktoré vtomto prispevku
neuvadzame, si méZeme utvorit’ obraz rodinného prostredia.

Dobra atmosféra v rodine zahiiia vzdjomné vztahy medzi vSetkymi ¢lenmi
vrodine. 85% rodi¢ov atakmer zhodne 81% adolescentov sa vyjadrilo, ze
atmosféra v rodine je dobra. Atmosféru v rodine adolescenti hodnotili na zaklade
manzelskych a rodi¢ovskych vztahov. 73% deti uvadzalo, ze vztahy medzi rodi¢mi
su dobré, rodi¢ia si rozumejii a maju sa radi. O dobrych vzajomnych vztahoch
medzi rodi¢mi a detmi svedéi 65% adolescentov, ktori uviedli, ze rodi¢ia im
prejavuju lasku vel'mi Casto, prejavujii o nich zaujem, moZu sa s nimi porozpravat’
o vSetkom. 22% adolescentov uviedlo, Ze rodi¢ia sa s nimi malo rozpravaji, alebo
ich zaujima len Skolsky prospech. 4% z celkového poctu adolescentov uviedlo, ze
rodi¢ia im lasku neprejavuju a vel'mi malo sa s nimi rozpravaju.

Na partnerskom vztahu svojich rodicov adolescenti najviac oceniuju tieto hodnoty:
- vernost’ a uprimnost’ (63% respondentov)
- spolo¢nu starostlivost’ a vychovu (58%)
- ked obidvaja rodi€ia travia s nimi vol'ny ¢as (54%)
- ked’ sa nehadaji a maji zmysel pre humor (48%)
- ked’ si prejavujil vzajomnua sympatiu a tictu (23%)
Na vztahu rodi¢ov sa adolescentom nepaci:
- ked otec matke vOobec nepomaha a volny ¢as travi mimo domova (33%)
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- ked sarodi¢ia medzi sebou nerozpravaji (21%)
- ked’ si hrubo nadéavaju a obcas pouzivaju aj fyzické nasilie (15%)
- malo si prejavuju lasku (14%)
- pozivaju alkoholické napoje a fajcia (12%)
- ziarlivost’ a nedovera (4%)
- nadavky na starych rodicov (3%)

Z uvedenych vypovedi vyplyva, ze deti vnimaju vel'mi citlivo vztahy svojich
rodicov, kriticky ich hodnotia a nie je im l'ahostajné, v akej rodinnej atmosfére ziju.
Aké hodnoty ocenuju adolescenti v rodicovskych rolach?

V roli otca najviac preferuju:

- starostlivost’ a pracovitost’ (33%)

- priatel'skt povahu a schopnost’ pochopit’ problémy (29%)
- prisnost’ a spravodlivost’ (25%)

- taktnost’, laskavost, poriadkumilovnost’ (21%).

V roli otca dospievajucej mladeze najviac prekaza:

- pitie alkoholu a fajéenie (29%)

- pracovna zaneprazdnenost’ mimo domova a takmer Ziadna komunikacia (13%)
- nezaujem o rodinu(12%)

- urdzanie matky (11%)

- hrubost’ (8%)

Z uvedenych zisteni moézeme usudit’, Ze adolescenti nevidia v otcovi len Zivitel'a
rodiny, ale cloveka, ktory vychovéava, je priatelom a autoritou. Dospeli sme
k vyznamnym zisteniam Ze len 56% adolescentov by chcelo mat’ takého manzela
a otca svojich deti ako je ich otec, 43% odpovedalo negativne.

Ako hodnotili respondenti rolu matky?

U matky si najviac cenia laskavost’. Ttto vlastnost’ oznacilo 34% respondentov
v rebricku hodnot na 1.mieste u otca na poslednom v rebri¢ku hodnét.

Medzi d’alsimi hodnotami sa u matky umiestnila:

- priatel'skd povaha, ochota poradit’ a potesit’ (31%)
- Uprimnost’ a trpezlivost’ az (29%)

- zmysel pre domacnost a poriadkumilovnost’ (21%)
- pracovitost’, obratnost’ (20%)

- Cistotnost’, zrucnost’ (15%)

Adolescentom sa u matky nepaci:

- ked je prepracovana a unavena (24%)

- neupravena, ma nedostatok casu na seba (18%)

- nadmerna starostlivost’ o deti a manzela (15%)

- nervozita (7%)

- fajcenie, pitie alkoholu (3%)

- nevera (2%)

U matiek adolescenti uvadzali viac pozitivnych vlastnosti a menej negativnych
vlastnosti. U otcov to bolo opacne.
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Dospievajuci, podl'a tychto zisteni lepSie hodnotia svoje matky ako otcov. 83%
adolescentov by si Zelalo taku manzelku ako je ich matka. Len 17% respondentov
odpovedalo zaporne. Harmonické manzelstvo je vzacnou hodnotou v rodine, je
zivym modelom pre budiuce manzelstvo dospievajuch. 48% ich uvadza, ze
spolunazivanie rodicov je pre nich vzorom a chceli by mat’ také manzelstvo, ako
maju ich rodicia. 41% adolescentov odpovedalo zaporne.

Pri zistovani hodnotovej orientacie sme sa opytali rodi¢ov a adolescentov, ktoré
hodnoty uznavaju a v akom poradi su pre nich délezité. Vysledky tychto zisteni
ukazuji tabul’ky ¢islo 1 a 2

Tabulka ¢. 1: Poradie uznavanych hodnét u rodi¢ov

Poradie RODICIA

Hodnoty n %
1. zdravie, fyzicka sila 64 64
2. laska, usporiadany rodinny zivot 60 60
3. dobre platend praca 58 58
4. Zamestnanie 55 55
5. tolerancia, znasanlivost’ 41 41
6. mat’ dobré byvanie, auto 39 39
7. mat’ viac vol'ného Casu a travit ho spolocne s rodinou 23 23
8. PresvedcCenie a viera v Boha 15 15

Tabulka ¢. 2: Poradie uznavanych hodnot adolescentov

Poradie: ADOLESCENTI

Hodnoty n %
1. laska, priatel’stvo 70 70
2. Zdravie 63 63
3. Vzdelanie, dobre zarabat, uplatnit’ sa vo svojom odbore 62 62
4. vel'a cestovat’, mat’ vel'a vol'ného Casu 51 51
5. zalozit’ si rodinu 41 41
6. mat’ sa dobre, zit' nad§tandardnym Zzivotom 38 30
7. mat’ vlastny dom 21 21
8. viera v Boha 13 13
9. Nezévislost,, slobodne mysliet a rozhodovat’ 10 10

Prvé miesto v rebricku uznavanych hodnét rodi¢ov ziskalo zdravie a fyzicka
sila. 64% rodiCov povazuje tato hodnotu za najvyznamnejSiu, ¢o sa dalo
predpokladat,, pretoze, ked chyba zdravie, stracaju vyznam aj d’alSie hodnoty.
Z vysledkov vyskumu d’alej vyplynulo, ze az 60% rodiCov pripisuje vel’ky vyznam
harmonickému rodinnému spoluzitiu a laske. 55% rodicov pripisuje v sti€asnosti
vel’ku cenu praci ajej finanénému ohodnoteniu. Tato hodnota sa umiestnila na
rovnakom 3. mieste aj u adolescentov, ktori pracu a uplatnenie sa v Studijnom

139



odbore tiez povazuju za vyznamnu hodnotu (vid’ tab. €. 2). Vzdelanie a pracu si
mladi l'udia vazia, ale neda sa tvrdit, Ze tieto hodnoty su spolocensky docefiované.
V praxi sa potvrdzuje, ze pracovné zaradenie neadekvatne vzdelaniu a kvalifikécii,
¢im sa meni aj postoj ku vzdelaniu ako k hodnote. Duchovna hodnota v oblasti
nabozenského presvedCenia sa umiestnila v zhode u rodi¢ov a adolescentov na 8.
mieste. Pred touto hodnotou sa umiestnili u obidvoch vyskumnych suborov
materialne hodnoty (mat’ vlastny dom, auto, mat’ sa dobre). Nazory respondentov
v tejto oblasti nam len potvrdili, Ze peniaze, dom a d’al$ie materidlne hodnoty veda
k uspokojovaniu potrieb ¢loveka. Tieto hodnoty st odrazom aj tejto doby. Mladi
ludia, ale aj ich rodicia chcu cestovat’, podnikat’ moderne sa obliekat’, chcu zit
nadStandardnym zivotom. Zaujimavy je poznatok z vyskumu adolescentov, ze
nezavislost, slobodu myslenia arozhodovania zaradili na posledné miesto.
Domnievame sa, Ze slobodu mladi l'udia povazuju za samozrejmy jav vyplyvajtci
z politickych zmien spolo¢nosti.

Nasim vyskumom v tejto oblasti sme zistili, ze rodi¢ia aich deti preferuju
véacsinou tie isté hodnoty, ¢o znamena, Ze dospievajuci preberajii a uznavaju také
hodnoty, ako ich rodigia®. Sved¢ia o tom aj d’alsie vysledky vyskumu, v ktorych
38% adolescentov uvadza, ze najvacsi vplyv na ich hodnotovu orienticiu maju
rodicia (vid’ tab. ¢. 3).

Tabul’ka ¢. 3: Vplyv €initel’ov na hodnotovi orientaciu adolescentov

- Adolescenti

Cinitele N %
Rodicia 38 38
Kamarati, spoluziaci 31 31
Vlastné presvedenie 21 21
Ucitelia 6 6
Knazi 4 4
Spolu: 100 100%

Z vysledkov vyskumu vyplynulo, Ze rodi¢ia aich deti preferujii vitalne
asocialne hodnoty, ale za dblezité vo svojom Zivote povazujii aj materialne
hodnoty. Co sa tyka volného ¢asu, tejto hodnote pripisuju vaesi vyznam
adolescenti ako rodicia (51% adolescentov a 23% rodicov).

Zaver

Zaverom treba poznamenat, ze, aj ked” sme vcelku dospeli k pomerne
priaznivym vysledkom, neznamena to, Ze taka priazniva situacia je v kazdej rodine.
Sucasné rodiny Zziju uprostred réznorodych hodndt. Vyberaju si z nich, prijimaja
ich, ¢i odmietaji. Trvalé hodnoty sa prezivaji a prenaSaju z generacie na generaciu.

4 P M A
Pozn.: Vyber hodnét nebol dany vo vyskume, respondenti uvazali hodnoty bez moZznosti vyberu.
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Potvrdila to aj nasa sonda do hodnotovej orientacie rodi¢ov a ich deti. Potvrdila,
ze aj napriek vyraznym spoloCenskym a ekonomickym zmendm sa hodnotova
orientacia v rodinach vyrazne nemeni. Rozhodujicimi hodnotami ostavaji vitalne,
socidlne a zivotné hodnoty (zdravie, rodina, laska, praca). Empiricky vyskum
potvrdil preferencny podiel rodiny na hodnotovej orientacii mladych ludi, ¢o je
signalom neustaleho skvalitiovania jej vychovného vplyvu na svoje deti.
Z vysledkov vyskumu tieZz vyplynulo, ze mladi l'udia uznavaju klasicky model
rodiny, manzelstvo a rodicovské roly svojich rodi¢ov vel'mi citlivo vnimaju. Tato
problematika si  vyzaduje empirické skumanie aj zhladiska vplyvu
makroprostredia na rodinu (vplyv $tatu, skoly, SirSieho spoloc¢enského prostredia),
mikroprostredia rodiny (pdsobenie demografickych, kultirnych a ekonomickych
faktorov), ako aj zhladiska vnutornych faktorov (osobnostnd stranka clenov
rodiny).
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Rozdiely v Sikanovani a agresivite podmienené pohlavym
Ruzena Zarnovi¢anova
Anotacia: Prispevok akcentuje na rozdiely vo vychove dievcat a chlapcov v nasej

spolo¢nosti aich doésledky na spravanie oboch pohlavi. Vzhl'adom na fakt, ze
dievcata sa stavaju oproti minulosti Coraz ohrozenejsie socialno — patologickymi
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javmi, vyzdvihujeme niektoré vyznamné odliSnosti v nasilnom a agresivnhom
spravani pohlavi a zaoberame sa pri¢inami zvySen¢ho vyskytu tohto spravania
u dievcat v stiCasnosti.

KPradové slova: agresivita, agresia, nasilie, Sikanovanie, gender, pohlavie, vychova
1. Charakteristika zakladnych pojmov

Agresia, agresivita andsilie si povazované za spoloCensky nezelatelné
socialno-patologické javy. Latinsky zéaklad slova agresia — ,,aggredi ma viaceré
vyznamy. ,,Aggresio” znamena utok, anglické ,,aggresion” je definované ako
nevyprovokovany utok, alebo jeho dovfSenie. Niektori autori chapu pod pojmom
agresia urCité tendencie, ktoré sa realizuju v skutocnom alebo imaginativnom
spravani, ktorého cielom je Skodit, ni¢it, poniZovat. ,,Agresiou oznacujeme
najcastejSie Utocné spravanie, ktoré obycajne nastupuje ako reakcia na skutocné,
alebo iba zdanlivé ohrozenie vlastnej (predovsetkym) moci, najCastejSie ako prejav
hnevu* (Ondrejkovié, P., 2000, s. 69). V tomto pojme je obsiahnuté intencionalne
poskodzovanie seba idruhého. Rozoznavame agresiu individualnu, skupinovu,
kolektivhu a masovu. Agresia sa mdze prejavovat navonok (fyzickd — bitie,
kopanie...) alebo skryte (psychicka — ponizovanie, nadavky, ohovaranie).

Z. Simanovsky (2002) charakterizuje agresivitu ako sklon k utoénému
spravaniu, ato nielen vo¢i Pud'om, ale iveciam a zvieratam. Vac¢Sinou stvisi
s vnttornou nepohodou, alebo s rozpormi medzi prezivanim a jednanim. Co sa tyka
pri¢in vzniku agresivity, najCastejS§ic sa uvadza frustracia, jedna sa vSak
o multidimenzionalne podmieneny jav. Agresivita ako odpoved c¢loveka na
podnety, ktoré signalizujii ohrozenie a nie je zla alebo dobra, pretoze uréita davka
agresivity je v ramci pravidiel Ziaduca pre dosiahnutie Gspechov v beznom Zivote.
Primarnym posudzovacim kritériom je reSpektovanie ¢i prekraCovanie hranic
moralky alebo fair — play.

Podla P. Ondrejkovica (2000) hovorime o nésili spravidla v stuvislosti
s krimindlnou Cinnostou, ale moéze ist aj onasilie vrodine, vo¢i Zendm,
cudzincom, nasilie na skolach, v armade a v r6znych d’al§ich institiiciach. Existuje
aj Specifické ,kazdodenné“ nasilie na uliciach. Tento pojem oznacuje taktiez
jednorazovy fyzicky akt alebo potupu. Nasilie méze v podstate vyjadrovat
akékol'vek akty ovplyviujuce zivot, fyzickd a psychickl integritu ¢i slobodu
jednotlivca, vratane zanedbavania, alebo akty poskodzujiice rozvoj osobnosti
¢loveka. Nadobuda tak kolektivne, ako individualne formy a mdze sa demonstrovat’
prostrednictvom masovych hnuti, alebo individudlnych ¢inov. ,,Jadrom fenoménu
nasilia je vSetko to, Co nasilie prinaSa, umoziiuje a o uvadza do pohybu
v spolocnosti, osobitna logika bezprostredného situacného konania v case so svojou
praktickou nepredvidatelnostou, emociami a skusenostami® (Ondrejkovic, P.,
2000, s. 72).
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Podla Z. Simanovského (2002) nésilné jednanie odraza okrem iného situaciu
vrodine, ale ivplyv masovokomunikaénych prostriedkov, najmi sledovanie
filmov, ¢i hranie pocitacovych hier plnych nasilia. Nepriamo posobi aj absencia
muzského prvku v zivote dietata (feminizacia vychovy a vzdelavania), alebo
vysoky pocet deti v triedach.

A. Train (2001) definuje Sikanovanie ako formu agresivity a nasilného konania,
ktora mava obvykle podobu slovnych utokov, zosmiesinovania, ponizovania alebo
k vylaceniu dietata z kolektivu. V horSom pripade sa tiez prejavuje roznymi
formami telesného nasilia, pachaného rovesnikmi obeti. I napriek vSeobecnému
povedomiu o jej existencii byva Sikanovanie mlcky trpené zo strany Skoly
i samotnych deti, ktoré sa stavaju tercom nasilnosti.

Agresivita anasilné konanie podliehaju diferencidcii z hladiska prislusnosti
k pohlaviu. V stvislosti s touto problematikou musime rozliSovat’ medzi pojmami
pohlavie a gender (rod, rodovost). Pokym pohlavie je termin biologicky, s
oznacenim gender sa najcastejSie operuje v psychologicko — kultirnom kontexte.
Musime brat’ na zretel’, Ze sposob, akym jednotlivé kultary vymedzuju gender je
mimoriadne premenlivy. Hlavny spolocensky vyznam biologického pohlavia pre
uréenie socialnej role jedinca spociva v tom, Ze pohlavie predstavuje univerzalnu
hranicu, na ktorej st potom zalozené vsetky ostatné odli$nosti. ,,Pri rozhodovani,
ktoré aktivity padntl na ktort stranu deliacej Ciary, je dolezitym faktorom kultara“
(Oakleyova, A., 2000, s. 120). Biologickym pojmom ,muzsky“ a ,zensky“
zodpovedaju nazvy genderu ,,maskulinny* a ,,feminny*“. Podstatnt rolu vo vyvoji
genderovej identity diet'ata zohravaju ocakavania jeho rodicov. Gender je obvykle
charakterizovany socialnou situaciou, alebo je zretelny ako stihrn vlastnosti vratane
spravania, sposobu reci, obleCenia, volby tém na konverziciu a pod. Mdzeme
s istotou tvrdit, ze genderova identita je nezédvisla kultirna premenna. Rozdiely
v pohlaviach sa objavujii uz v ranom detstve, ato v procese socialneho ucenia,
pricom tato diferenciacia rastie vekom prostrednictvom silného pdsobenia
kultarneho vplyvu. Ludia prirodzene citia potrebu viditelne sa priklonit’ k jednému
zidedlov maskulinity alebo feminity. Vyskumy napr. dokazali, 7e s dizkou
vzdelania rastie miera feminity u muzov a maskulinity u Zien.

2. Rozdiely vo vychove a hrovom spravani z aspektu gender

A. Oakleyova (2000) pise, ze v naSej civilizacii jestvuji urcité konsStantné
a stabilné rozdiely medzi muzmi a Zzenami. Uz v povedomi malych deti sa pri
vybere hraciek prejavuje jednanie primerané ich pohlaviu. Chlapci uprednostiuja
hracky symbolizujice fyzicki a mechanicki aktivitu — zbrane, auticka,
elektronické hry. Dievcata si s obl'ubou volia hracky, ktoré stvisia s domacim
prostredim, opatrovatel'skymi aktivitami a estetickym citenim. Podl'a E. Antierove;j
(2004) si rodicia casto kladt otazku, nakolko je vhodné do vyberu hier a hraciek
deti zasahovat,, aby to nemalo nepriaznivy vplyv na ich neskorsi vyvin. Autorka
povazuje za Uplne prirodzené, Ze chlapci sa hraju bojové hry zo zbraniami. Branit’
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im v tychto hrach sa neodportca. Rodi¢ ¢i iny dospely moze dat’ dietat'u najavo,
ze tieto hry neakceptuje v plnom rozsahu, ale zakazovat' ich by z vychovného
hl'adiska nebolo spravne. Bojovat’ a prenasledovat’ niekoho s modelom zbrane je
vlastné chlapcovej muzskosti. Ind je situdcia pri hrani pocitacovych hier, ktoré
pouzivaju silne agresivne podnety na to, aby absolitne diet’a uchvatili a zaujali jeho
pozornost. Virtudlna realita sa pomocou $pecialnych trikov Coraz viac priblizuje
skutocnosti a dieta sa sfiou oto viac stotoziiuje. Tu uz odbornici odporacaju
zasiahnut' a uprednostiiovat’ hry zalozené na Sikovnosti — rozne sutazivé hry na
dovtip, hry vyzadujice sustredenie arychlost, labyrinty apod. Co sa tyka
dievcenskych hier, dominuju vnich babiky, kuchynky a miniatirne domace
spotrebice. Avsak siiCasny trend je taky, Ze aj malé dievcatka tuzia byt silné, preto
je takou oblibenou hrackou prave babika Barbie. Je nezavisld, emancipovana,
krasna aispe$na — jednoducho prototyp akejsi superzeny. Boli vyslovené urcité
obavy zo strany verejnosti, lebo povodne bola tito babika urCena pre starSie
dievCata, ale v suCasnosti je najpopularnejSia medzi Stvor- az Sestrocnymi
dievcatkami. ,,Model spravania, ktory pontka dievcatku nie je ani tak stat’ sa
budicou matkou, ale byt zvodnou Zenou, ktora riadi svoj Zivot a vlastni auto, kona,
lietadlo® (Antier, E., 2004, s. 75). Vyskumy dokazali, ze dievcata, ktoré sa s Barbie
hravali nemali v puberte problém pochopit, Ze superbabika je iba oby¢ajnym snom.
To dokazuje, Ze dieta, ktoré sa siou hravalo v ziadnom pripade nezostane
uvédznené v sne o luxusnom zivote, a preto tato hracka neznamena riziko pre zdravy
vyvin.

Viaceré vyskumy 1iskusenosti zpraxe dokazuju, ze dlhodobé sledovanie
nevhodnych programov plnych nésilia zvySuje pravdepodobnost, Ze diet’a sa zacne
spravat’ nasilne. Zasadnym zistenim z hl'adiska gender je, Ze chlapci pri sledovani
televizie podliehaju oproti dievcatam viac tymto negativnym vplyvom.
Alarmujiucim faktom je, ze televizia vyvolava nasilie dlhodobo tym, Ze trvalo meni
spdsob vnimania sveta a vyrazne otupuje citlivost. Dal§im rizikom je, Ze televizia
predklada oproti beznej realite nebezpecnejsi obraz sveta, preto potom maji deti
tendenciu reagovat’ na bezné Zivotné problémy s neprimeranou agresivitou. Vznika
tak 'ahostajnost’ voc€i nasiliu a jeho obetiam.

E. Antierova (2004) uvadza, Ze agresivita je evidentne skor vysadou chlapcov,
ktori preferuju nasilné hry a st tiez ovela CastejSie inicidtormi trestnych cinov
oproti dievcatam. I napriek tomu agresivita dievcat v poslednom case narasta. Tato
situaciu podporuje sucasné prehodnocovanie tradicného postavenia chlapcov
a dievCat v spoloCnosti ipostupne sa meniace vychovné pdsobenie rodicov.
Dievcéatd su vedené k akejsi novej zenskej identite. To, ¢o bolo unich kedysi
posudzované skor negativne, je dnes ocefiované ako Sikovnost’ a priebojnost’.

A. Oakleyova (2000) pise o preukazatelnych odlisnostiach vo vychove
chlapcov adievcat. V naSej spolocnosti sa chlapcom tradicne viac povoluje
agresivne spravanie vo vztahu kinym detom ivo vztahu k rodicom. Oproti
dievcatam su chlapci podnecovani k tomu, aby sa branili, ked’ ich napadne iné
dieta. Najvyznamnej$im rozdielom v spravani malych chlapcov je prevaha
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agresivity voCi ostatnym detfom, prejavy negativizmu voci dospelym, vyrazné
fyzické aktivity a problémové spravanie. Agresivne spravanie chlapcov sa oproti
dievCatam vyskytuje nielen vo vac¢Som rozsahu, ale i vy$§im stupiiom. NajcastejSie
reagujli agresivne na frustraciu, ¢o je u dievéat pomerne neobvykla reakcia. Dal§im
rozdielom je, ze chlapci pozitivne hodnotia agresivitu u ostatnych chlapcov, o sau
dievcéat rovnakého veku nevyskytuje. Formujiucim faktorom je rozdielny pristup
rodicov k chlapcom a diev¢atam z hladiska prejavovanej agresivity a pasivity.
»Pasivita je uchlapcov prijimand snevolou rovnako ako agresivita u dievcat™
(Oakleyova, E., 2000, s. 56).

3. Rozdiely v agresivnom (nasilnom) spravani chlapcov a dievcat

Rozdiely medzi chlapcami a dievéatami v agresivite sa prejavuji uz
v predSkolskom veku aso vstupom do Skoly eSte vzrastajii. Doteraz uvedené
rozdiely v agresivite pohlavi nie su absolitne. Podl'a vyskumov realizovanych na
Skolach M. Mouttapaovou akol. (2005) uvedenych na internete mozeme
konstatovat, Zze u diev€at prevazuje nepriama agresivita ako ohovaranie alebo
socidlna ignoracia, priCom chlapci sa CastejSie zaplietaji do fyzickych foriem
nasilia ako kopanie, blichanie, sacanie. U dievcat sa stretdvame s tzv. prosocialnou
agresivitou. Znamena to, Ze si stanovuju urcité pravidla a hrozia za ich nedodrzanie
sankciami. Nepriame formy agresie st ovel'a Castejsie tolerované chlapcami a st
spajané so socialnou akceptaciou medzi rovesnikmi. Genderovo odliSné su aj
stratégie, ktoré vyuzivaju obete agresivneho spravania na vyrovnanie sa s tym, ze
sa stali terCom nasilia. Chlapci ako obete vel'mi neradi hovoria o tom, Ze sa im
nieco podobné stalo. Omnoho CastejSie agresivitu oplacaji rovnakym sposobom.
Naproti tomu dievéatda reaguju najéastejiie bezmocnostou. Daliie zistenia
dokazuju, ze chlapci maji oproti dievéatam viac priatelov, ktori st agresormi
alebo obetami. Dievcatd spravajice sa agresivne ziskali pri vyskume menej
nominacii na priatel’stvo, ale mali viac uz existujicich opdtovanych priatel’stiev,
ako chlapci. Zvlastnost'ou je, ze agresivni chlapci sa pri sociometrickych meraniach
neliSili od ostatnych asrovnakou UspeSnostou obsadzovali vyznamné socidlne
pozicie medzi rovesnikmi. Naproti tomu nasilne sa spravajice dievéata obsadzuju
menej rovesnicky vyznamnych socialnych pozicii, ale ich priatel'ské puta su ovela
silnejsie.

O. Matousek a A. Kroftova (2003) pripisuju pri¢inu vysSej priamej agresivity
chlapcov muzskému pohlavnému hormoénu testosteréonu. Za vyznamny zdroj
rozdielov autori povazuju odliSny sposob vychovy oboch pohlavi. Dievcata byvaja
pod vicsou kontrolou zo strany rodicov, ucitelov a d’alSich autorit, nez chlapci,
preto st im zabrany k protispoloCenskému spravaniu vstepované intenzivnejSie
azrejme aj efektivnejSie. Su menej ovplyvnitelné priatelmi, lebo vézby
s rovesnikmi pre dievata nemaju vyznam v takej miere, ako pre chlapcov, ale
vazby na rodinu su u dievcat ovela pevnejsie.
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Zaver

Agresivita, nasilie a Sikanovanie sa postupne objavujii u ¢oraz mladsich deti.
Mozeme konstatovat, ze vSetky socidlno — patologické javy sa postvaju do stale
nizsich vekovych kategorii deti a mladeze. Dalsi sti¢asny negativny trend je, Ze
oproti minulosti st podstatne viac aktérmi tychto Cinov aj dievcéata. Pravdepodobne
je to dosledok neustalych socidlno — kultirno — politickych zmien v nasej
spolo¢nosti a z toho vyplyvajiceho predefinovavania a modifikovania genderovych
roli diev¢at achlapcov, zien amuzov. Bolo by vSak zjednodusené tento
multidimenzionalne podmieneny fenomén zredukovat’ len na negativny dosledok
coraz expanzivnejsej emancipacie.
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Resumé: This contribution emphasize the differencies between education of boys
and girls in our society and their consequences in behavior of both sexes. We take
into account that girls are more endanger unlike the past by sociopathologic
phenomenons, so we punctuate some importatnt differencies in bullying of boys
and girls and we deal with the reasons of higher existence this behavior at the girls
in present time.
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Potreba muzZského a Zenského identifikaéného vzoru pri vychove
a socializacii deti v istavnej starostlivosti
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146

Anotacia: Prispevok sa zaoberd Specifickou tlohou muza aZeny ako vzoru,
s ktorym sa moze dieta pri svojom socidlnom vyvine identifikovat, o pomaha pri
jeho socialnej adaptacii. Tuto ulohu pri vychove a socializacii dietat’a primarne
vykonavaju rodi¢ia. Nie vSetky deti vSsak mozu vyrastat’ vo svojej biologickej
rodine, ¢im mdze byt stazend ich socidlna adaptacia. Je preto potrebné aj
v Ustavnej starostlivosti poukdzat' na opodstatnenost’ existencie oboch tychto
identifika¢nych vzorov.

KPacové slova: vychova, socializacia, identifikacny vzor, vzor muza, vzor Zeny

Clovek sa ¢lovekom nerodi, ale stdva. Dvoma najdoleZitej§imi procesmi,
v ktorych tato zmena prebicha si vychova a socializacia. K tymto pojmom je
mozné pristupovat’ z viacerych pohladov. ,,Vo vztahu vychova — socializacia
mozno odlisit’ viacero pristupov:

1. pristupy stotozilujuce obidva procesy (sem patri napr. Durkheimova
charakteristika vychovy ako ,,metodickej socializacie mladého pokolenia“

2. koncepcie, ktoré socializaciu a vychovu povazuji za samostatné a rovnocenné
procesy, napr. F Znaniecki

3. pristupy, ktoré socializaciu a vychovu povazuji za rézne, ale navzijom
suvisiace procesy.“ (Hroncova, J. — Hudecova, A. — Matulayova, T., 2001, s. 61)

Ked vychadzame z tretiecho pristupu, chapeme socializaciu ako Sir§i proces
v porovnani s vychovou. Ide o proces ,vélenovania sa do spolocnosti, pocas
ktorého sa jedinec nauci poznavat’ seba a svoje prostredie, osvoji si pravidla
spolunazivania a mozné i o¢akavané sposoby spravania.” (Visnovsky, L., 1998, s.
86). Existuje eSte mnozstvo definicii tohto pojmu, vSetky vSak maju niekolko
spolo¢nych znakov:

1. socializaciu chapu ako celozivotny proces

2. je v nich vidite'nd interakcia spolo¢nosti a jednotlivca

3. poukazujii na zmenu v jednotlivcovi v prospech jeho dusevného, socialneho,
osobnostného, emocionalneho a individualneho rozvoja.

Z uvedeného moézeme zovSeobecnit, ze socializacia je celozivotny proces
vzéajomnej interakcie prostredia a jedinca, pri ktorom sa tento zusl'achtuje, rastie vo
vSetkych jeho strankach, ¢o mu pomaha uvedomit’ si svoju individualitu ako aj
vclenit’ sa do SirSej spolocnosti. Je to vlastne proces socidlnej adaptacie ¢loveka.

Vychova ako uzsi proces patri ,,k taziskovym socializatnym cinitelom, pretoze
urychl'uje aaj ulahcuje zospoloCenstenie cCloveka, ktory prostrednictvom nej
preberd zovSeobecnené spolocenské skusenosti a postupne nadobuda postoje
a vlastnosti nevyhnutné pre spolocensky zivot.“ (Hroncova, J. — Hudecova, A. —
Matulayova, T., 2001, s. 61-62)

Viacero autorov povazuje za primarny vychovny a socializa¢ny ¢initel’ rodinu.
Prave vnej si dieta, popri Skole a socialnej skupine ,buduje svoju socialnu
poziciu.” (Visiovsky, L., 1998, s. 88). Rodina tvori pre dieta prvl socialnu skupinu
v ktorej nadvédzuje prvé interpersonalne vztahy. Prostrednictvom plnenia svojich
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funkcii mu odovzdava kultirne dediCstvo, buduje v iom postoje k hodnotdm,
poskytuje mu utocisko iochranu, citovii oporu. Dieta v rodine ziskava aj prvé
spolocenské roly a postupne si utvara nové. Pre zdravy vyvin dietat’a, pri utvarani
jeho osobnosti vo vychovnom a socializa¢nom procese je potrebné, aby malo urcity
vzor, sktorym sa moze identifikovat. Poskytuje mu ho rodina v podobe
nevyhnutnych vzorov spravania sprostredkovanych rodi¢mi. Tato identifikacia je
»hevedomym stotoZnenim s inym subjektom, skupinou alebo vzorom.* (StrieZzenec,
S., 1996, s. 77) Pre dieta v rodine su tymito vzormi v prvom rade otec — ako
muzsky identifikaény vzor a matka — ako Zensky identifika¢ny vzor. Ich potrebu
zdoraziuje aj M. Brtnikova (1991, s. 119) tvrdenim, Ze ,,diet’a potrebuje autoritu,
potrebuje vzory, podla ktorych by sa mohlo riadit. Pozoruje ich pri beznych
¢innostiach, sleduje a osvojuje si od nich vzorce spravania, ich reakcie v réznych
zivotnych situdciach. Rodicia teda aj takymto sposobom kultivuju osobnost’ svojho
dietata, pomahaju mu stat’ sa samostatnou, zodpovednou osobnostou urc¢itého
pohlavia. Diet’a si v§ak od rodicov ako od svojich identifika¢nych vzorov osvojuje
nie len pozitivne vzorce spravania, ale aj také, ktoré su v rozpore snormami
spolocnosti. Agresivne spravanie jedného, alebo obidvoch rodiov, negativne
postoje k celospolo¢ensky uznavanym hodnotam, nedostatok zodpovednosti k sebe
a svojmu okoliu zo strany rodiCov, to vSetko sa v procese identifikdcie moze
prejavit’ uich deti vo vy$§om veku. Druhym problémom procesu identifikacie je
popri potencionalnom negativnom vzore rodicov aj to, ked’ dieta vyrasta z roznych
dovodov mimo svojej biologickej rodiny a je umiestnené do ustavnej starostlivosti.
N4jst’ si svoj identifikacny vzor je tu problematickejSie pre chlapcov, nakolko
v poziciach zamestnancov Ustavov prevladaju zeny a tak je pre nich tazké najst’ si
muzsky vzor.

Je potrebné rozlisit' niekol’ko typov tejto starostlivosti, pretoze kazdy znich
posobi na vyvin dietata inym spdsobom a aj moznost identifikacie sa s uréitym
vzorom je v kazdom ina. Podla organizdcie mdzeme rozlisit' tri typy detskych
domovov:

- detské domovy internatneho typu,

- siet’ samostatnych skupin,

- profesionalne nahradné rodiny.” (Hroncova, J. — Hudecova, A. — Matulayova, T.,
2001, s. 142)

Z pohl'adu identifikacie sa sjednym zo vzorov, prevazne muZzskym, su
najnevhodnejsie prvé, teda detské domovy internatneho typu. Je to sposobené tym,
ze toto prostredie sa vzdaluje predstavam rodinného prostredia ktoré¢ kazdy
potrebuje. Na jedného vychovavatel'a pripadd vel’ky pocet chovancov (J. Miklosko
a K. Kovacs uvadzaju 8-10 deti na jedného vychovavatel’a v porovnani s 1-3 detmi
v beznej slovenskej rodine (Miklosko, J. — Kovacs, K., 2000)) ¢o brani nadviazaniu
kvalitnych interpersonalnych vztahov medzi vychovavatelom a vychovavanym.
O identifikatnom vzore otca a matky tu, ani v prenesenom vyzname, nemozno
hovorit. Vyskytuje sa tu v podstate len rola Zeny v podobe vychovavateliek,
s ktorymi sa mézu dievcata z Casti identifikovat. Muz vychovavatel’ sa v detskych
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domovoch internatneho typu vyskytuje len vynimoc¢ne. Chlapci, ako sme uz

uviedli vyssie, maju preto problém najst’ si svoj identifikacny vzor.

Lepsia situdcia je v sieti samostatnych vychovnych skupin. Tieto vo vécsSej
miere pripominaju rodinné prostredie so samostatnym hospodarenim. Ich poslanim
je ,,okrem vytvorenia prirodzenych socialnych podmienok aj vytvorenie podmienok
na postupné osamostatiovanie sa dospievajucich deti aich integraciu do
spolo¢nosti.” (Hroncova, J. — Hudecova, A. — Matulayova, T., 2001, s. 144). Tym,
ze pontkaji detom prostredic pripominajice rodinné prostredie, umoziuji im
nadviazat’ bliz§i vzt'ah k vychovavatelom. Na zaklade toho maji moznost, aby sa
tito stali pre nich identifikaCnymi vzormi. Zucastiiujii sa na chode vychovnej
skupiny, pomahaju vychovavatelom pri domacich pracach, nakupoch a inych
beznych Cinnostiach, ¢o im tieZ pomaha vybudovat’ si urcité navyky a neskor sa
uspesne adaptovat’ v samostatnom zivote.

Najlepsia situdcia je v profesiondlnych rodinach. Tu su v najvacSej miere
napliané zékladné psychické potreby dietat’a, za ktoré povazujeme:

- potrebu blizkej osoby (teda osobu, ku ktorej moéze dieta nadviazat’ blizky citovy
vztah, ktord reaguje na vsetky signaly, ktoré dieta vysiela, vztah s ktorou mu
slizi ako prototyp pre nasledné medzil'udské vztahy. Tym sa pomaha dosiahnut
maximalny potencial dietat’a.)

- potrebu urcitej miery podnetov a zakladnych podmienok pre G¢inné uéenie (tu sa
dieta na zaklade podnetov snazi napodobrniovat’ Siroky okruh aktivit, vnima
a osvojuje si rozne podnety prichadzajuce od jeho vychovavatel'ov — rodicov. Pri
nedostato¢nom naplneni tejto potreby v kolektivnych zariadeniach nemaji deti
moznost ucit’ sa na modeloch vzt'ahov v rodine, teda aj role matky ¢i otca.)

- potrebu moznosti uplatnenia (je to potreba identity, kde si dieta buduje vlastné ja,
k Comu potrebuje pozitivny interakény vzt'ah so svojimi najbliz§imi. Hodnotiace
prijatie od rodi€ov — vychovavatel'ov pre neho predstavuje kvalitu rodi¢ovského
spravania, ¢o si neskor odnasa do d’alSieho zivota.

- potrebu otvorenej buducnosti (dieta potrebuje mat’ perspektivu samostatného
zivota. Skuasenost’ rodinného zdzemia, vytvorené putd, pocit zakladnej istoty
a lasky pomaha detom pri vytvarani puta ku svojim detom po zaloZeni si vlastnej
rodiny) (spracované podl'a Bohovicova, M. a. i., 2000, s. 16-18)

Dalsou vyhodou profesionalnych rodin je, Ze deti v nich umiestnené maju
dennodenne pred sebou vo svojich vychovavatel'och otca a matku, teda vzor muza
a zeny. Ti sa im venuji 24 hodin denne, deti ich pozoruju pri beznych zivotnych
situaciach, spolupodielaju sa s nimi na dennodennom chode domaécnosti. Maju
v nich radcov, rodicov, vychovavatel'ov, ktori im poskytuji oporu, pocit bezpecia
a najmé pocit domova, pocit ze niekam patria. To vSetko, ako aj naplnenie vyssie
uvedenych zakladnych psychickych potrieb je vel'mi délezité pri socializacii deti.
Na to je v§ak potrebné, aby profesionalni rodicia tvorili jeden celok davajici detom
priklad rodinného Zivota, ktory si odnest do svojich vlastnych rodin. Ddlezité je aj
to, ze profesionalni rodi¢ia davaji detom aj, ako sme uz uvadzali, vzory spravania,
na jednej strane Zensky a na druhej muzsky, ktoré najmé v detskych domovoch
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internatneho typu absentuju. Dieta sa totiz v procese socializdcie stava
,0sobnost'ou zenského ¢i muzského rodu.“(Brtnikova, M., 1991, s. 115)

So Zenou — matkou sa diet’a identifikuje uz v prvych mesiacoch svojho zivota.
Dieta ,,v $tvrtom mesiaci svojho zivota uz spoznava svoju matku alebo tu Zenu,
ktora je mu matkou“(Tamze, s. 159), teda lou mdze byt aj profesiondlna matka.
Vznikd medzi nimi silné puto, ktoré tvori zakladny kamen dalSieho citového
vyvinu dietata. Prave v tomto je tloha Zeny pri vychove deti nezastupite'na. Od
zaCiatku ona s dietatom komunikuje, prva ho privinie, ¢o mu da pocit bezpecia.
Zena ,dava dietatu urdity Zivotny program, dusevne a socialne ho rozvija. Déva
mu tym tieZ urcité zazemie, z ktorého potom dieta stdle lahSie a zrucnejSie
vychadza pri komunikacii a pri nadvdzovani citovo podlozenych vztahov k d’al$im
ludom.” (Bednarova, E., 1990, s. 186). V neskorSom obdobi si zase od nej zverené
dievcata osvojuju rolu zeny, ucia sa roznym tlohdm a ¢innostiam, ako napriklad
prace v domdacnosti, ale ucia sa aj role matky, ktort si zo sebou vezmi1 do svojich
novych vlastnych rodin.

ProblematickejSie v Gstavnej nahradnej starostlivosti, ako sme uz uvadzali, je
pre chlapcov najst identifikany vzor muza. Uvadza to aj J. Filadelfiova.
,Deficitom vzt'ahovej osoby v najblizSom prostredi st v detskych domovoch viac
ohrozeni chlapci. TaZ$ie sa im hPadd muzsky vzor, z&oho moézu vyplyvat
problémy vo vychove.“ (http://www.nspace.sk/doc/proj2000_5.pdf) Problém najst’
muzsky identifikacny vzor je o to vacsi, Ze zeny vo vacsSine pripadov nepracuju len
vo vychovavatel'skych poziciach v detskych domovoch, ale tvoria aj prevaznu cast’
ucitel'skych zborov na zdkladnych ¢i strednych Skolach. Tento stav moéze mat
vazne nasledky, lebo ked’ chlapci nemaju prirodzeny pozitivny muzsky vzor, za¢nt
ho hladat’ inde, v roznych ,.kamaratoch®, ktori na nich mozu posobit’ negativne
a mdze to u nich viest’ ku vzniku socidlno-patologickych javov. Poukazuje na to aj
Z. Matgjcek (1995, s. 90), ktory absencii muza pri vychove deti pripisuje zvyseny
vyskyt asocialneho spravania, delikvencie a inych odchylok v socidlnom vyvoji
deti. Uvadza, Ze sa to pripisuje predovSetkym nedostatku autority ,,a ztoho
plyniucej Zivotnej neistote dietata, ktora je kompenzovanad priklonom
k delikventnej ,,partii alebo inymi formami asocialneho spravania.“ Ako sme vSak
uz viackrat uviedli, vramci ustavnej ndhradnej starostlivosti je lepSia situacia
v samostatnych vychovnych skupindch a v profesionalnych rodinach. Plati to aj
v tomto pripade. Chlapci tu ziskavaji prirodzeny muzsky vzor — profesiondlneho
otca. Ti tu plnia Glohu muzského vzoru ako v beznej rodine. Muz je pri vychove
deti ,,vychovavatelom a ucitelom, oporou a zivotnou istotou, jednoducho
potrebnym muzskym prvkom.“ (Brtnikova, E., 1991, s. 148). Vyhodou deti
umiestnenych legislativne sice v Gistavnej nahradnej vychove, ale v profesionalnych
rodinach je teda pritomnost’ oboch vzorov, muzského aj zenského, profesionalneho
otca aj profesionalnej matky. V odseku venovanému roly muza neopakujeme tato
skuto¢nost’ ndhodou. Viacero autorov sa zhodlo, Zze muz, vtomto pripade
profesionalny otec, sluzi detom ako identifika¢ny vzor aj vo svojom vztahu k Zene
— profesionalnej matke. Vytvara tym rodine pozitivne zdzemie, urcitd rodinnu
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atmosféru. Pre dievcata tym sluzi ako vzor pri vybere svojich buducich partnerov
a chlapcom odovzdéava schopnost’ byt dobrym otcom, ktort potom vyuziju pri
vychove svojich vlastnych deti.

Ako je zuvedeného mozné vidiet, uloha tak muza, ako aj zeny v pozicii
identifika¢ného vzoru je neodmyslitelna v akomkol'vek vychovnom pdsobeni. Aj
ked’ v nahradnej starostlivosti v detskych domovoch internatneho typu je existencia
oboch vzorov znaéne stazena, transformaény proces detskych domovov ako aj
zvySujuci sa pocet profesionalnych rodin posuvaju tento problém pozitivnym
smerom, vytvaraju kvalitnej$ie podmienky pre zdravy osobnostny vyvoj dietat’a.
Aj ked dieta uz nema svoju biologicku rodinu, ma pravo vyrastat’ a rozvijat' svoju
osobnost’ ako bezné deti, aby si raz zalozilo novu, vlastnu rodinu a aby sa jeho
diet'a nemuselo ocitnut’ v takej nepriaznivej zivotnej situacii, ako ono.
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Resume: The contribution is about specific role of man and woman as a model,
which whom can the child identificate himself during his social development. This
helps its social adaptation. The role is primary doing by its parents during the
nuture and socialisation of the child. Not all children can growing up in their
biological family. This is the reason, why can be obstruct their social adaptation. It
is important to suggest a justness of exsistention of man and woman identification
models in the institution substitutional care.
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Vyznam travenia vol’'ného casu dievcat a chlapcov v rodine v profe-
sionalnej orientacii

Jana PapSova

Aneotacia: V prispevku sa zaoberame pozitivnym a plnohodnotne travenym
volnym ¢asom, ktory napomaha dievcatdm a chlapcom spoznat’ svoje moznosti,
schopnosti a nadobudnit’ urcité zrucnosti. To im za asistencie rodiCov umozinuje
lepSie sa orientovat’ v moznostiach vyberu d’alSieho vzdeldvania potrebného pre
vykon konkrétneho povolania. Profesionalna orientacia mladeze teda zavisi aj od
vplyvu rodiny na fiu a spdsobu travenia ich vol'ného casu.

Kracové slova: funkcie rodiny, rodicia, dievc¢atd, chlapci, profesionalna orientécia,
vol'ba povolania, volny ¢as, vol'nocasové aktivity

Skutocnost, ze kazdy mlady clovek sa raz osamostatni, bude musiet byt
schopny uspokojit’ vetky svoje materialne i nematerialne potreby, byt nezavisly,
sa dotyka kazdého jedinca. Rodina je tym prvotnym, vychodiskovym cinitel'om,
ktory detom odovzdava informacie, tykajuce sa ich zaélenenia do spolocnosti.
Jednou z délezitych tuloh rodiny je pripravit’ svoje deti do Zivota, vyzbrojit ich
potrebnymi zru¢nostami, schopnostami alebo navykmi. Mézeme ju teda chapat
ako primarny socializacny Cinitel’. Individualne alebo spolocne traveny volny cas
¢lenov rodiny vplyva na rozvoj zdujmov, zru¢nosti, schopnosti i vedomosti deti
amdze byt tiez vyznamnym Cinitefom v profesiondlnej orientacii dievcat
a chlapcov.

Libor Hiebi¢ek vychadzajic z Ondreja Balaza upozornuje na objektivne
faktory, (ekonomické, socialne, regionalne, ...) a na subjektivne faktory (zarad’uje
sem fyzické i psychické predpoklady, rodinné a osobné zaujmy a tradicie, motivy,
...), ktoré ovplyviiuji volbu povolania. Volbu povolania ako problém
profesionalnej orientacie nie je mozné obmedzit’ len na profesionalnu orientaciu
v skole, je to proces mnohodimenzionalny a spolo¢ensky podmieneny.
Profesionalna orientdcia mladeze predstavuje teda cielavedomy, zamerny
a sustavny proces vychovy. Cielom tohto procesu je nadobudnutie vSestrannej
pripravenosti Cloveka pre uvedomeli volbu povolania apre jej dalSie
upresnovanie. (Hfebicek, L., 1984, s. 23).
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Libor Hiebi¢ek zaraduje rodi¢ov podla vyznamnosti na S§tvrté miesto
z desiatich v subore profesionalne informacnych Cinitel'ov. Tato uloha rodicov je
mimoriadna, neprejavuje sa v mnozstve alebo v kvalite poskytovanych informacii,
ale vtom, Zze odovzdavané informacie su spajané so skusenostami a autoritou
rodicov (Hiebicek, L., 1984, s. 61-62). Autorita rodiCov vo funkénej rodine
zasahuje aj do vol'nocasovych aktivit deti svojimi pristupmi k vlastnému vol'nému
¢asu, spolo¢ne stravenému volnému ¢asu i Casu, ktory deti samostatne travia so
svojimi zaujmami.

Len funk¢na rodina (ktora adekvatne plni vSetky zakladné funkcie) moéze mat’
pozitivny vplyv na spravny vyber povolania dievcat a chlapcov. V prispevku
vzhl'adom na jeho zameranie rozoberieme podrobnejsie len vybrané funkcie rodiny
dotykajice sa vol'by povolania dievcat a chlapcov.

Podla Ludovita Visnovského plni rodina nasledovné funkcie: biologicku,
ekonomicku, vychovni, psychohygienickll a emocionalnu, ochrannu, socializaént
arekreacnll. Prave socializacnd funkcia pripravuje dieta na zaclenenie sa do
spolo¢nosti ako jej plnohodnotného ¢lena. Rekreacna funkcia zabezpecuje moznost’
uspokojovania zaujmov kazdého ¢lena rodiny, organizovanie volného ¢asu a jeho
zmysluplné vyuzivanie. To je tiez dolezitou tlohou rodiny (Visnovsky, L., 1998, s.
91-92). Pre spravny vyber povolania je poznanie a hibka zaujmov dietat’a, ako aj
ich uspokojovanie vel'mi doélezité. Prave zaujem o urcity druh povolania Castokrat
suvisi s ¢innostami, ktoré mlady clovek rad realizuje. Usmeriiovanie
vol'nocasovych aktivit rodi¢mi vplyva na osobnost’ mladého ¢loveka, pomaha mu
sustredovat’ sa na aktivity veduce kjeho pozitivnemu rozvoju, nadobudaniu
kladnych volovych, charakterovych vlastnosti, dolezitych na ispe$né vykonavanie
povolania. Leona StaSova uvadza uz vysSie uvedené funkcie podobne. Vo vztahu
k socializacii popisuje funkciu socializacne-vychovnl, ked sa dieta uci
prispdsobovat’ socidlnemu Zivotu, osvojuje si zakladné navyky, sposoby spravania
sa. Pripravuje tiez mladého ¢loveka do praktického zivota. Aj socialne role rodicov
zasahuju mladych T'udi. Demokratizacia vo vnutri rodiny posunula chapanie roly
zeny a muza. Nie su tak striktne ohranicené ako v minulosti, o umoziuje detom
aktivnejsie a tvorivejsie sa podiel'at’ na organizacii rodinného zivota (Stasova, L.,
2001, s. 80-81). Vsetky vyssie uvedené skutoCnosti napomahaju dievéatam
a chlapcom pri vytvarani predstavy o svojom potencialnom budiucom zamestnani.

Libor Hiebicek zaujima pozitivne stanovisko k vztahu profesionalna orientacia
mladeZe — neorganizovana zaujmova pracovna ¢innost’. Sami mladi 'udia povazuja
tento vzt'ah za vyznamny. Prace v domacnosti, alebo na chate predstavuju v poradi
tretiu najvyznamnejSiu aktivitu — u chlapcov 28,8%, udievcat az 33,7%. Na
druhom mieste st aktivity spojené s technickou cinnostou (prace v dielni,
fotografovanie, ruéné prace) — chlapci sa na nich podielaju 36,4% a dievcata
29,5%. Vyraznejsi je rozdiel medzi chlapcami (26,5%) a dievcatami (18,4%)
v sut'azivych a rekreacnych $portovych aktivitach, vo vareni a upratovani — chlapci
3,6%, dievcata 29,5% a v Cinnostiach tykajtcich sa prac v zahrade, chovu zvierat —
chlapci 21,7%, dievcata 30,2% (Hrebicek, L., 1984, s. 91). Zna¢nu Cast’ tychto
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volnocasovych, resp. zdujmovych pracovnych cinnosti deti a mladez realizuju
v spolupraci so svojimi rodi¢mi.

Vyskumy realizované v oblasti travenia volného Casu potvrdzuju tiez zaujem
rodi¢ov o volnoCasové aktivity svojich deti. Napriklad vyskum realizovany
Iuventou poukazal na skutocnost, ze 50,6% deti navstevujucich zakladné skoly
potvrdzuje zaujem rodi¢ov o travenie ich voného ¢asu. Co sa tyka deti starSicho
Skolského veku, aj unich rodi¢ia v 65,1% pripadov podporuji ich volnocasové
aktivity, pricom plati, Ze ¢im vyssie vzdelanie rodi¢ov, tym mensie pocty mladych
Pudi, ktori sa nevenujii zaujmovej ¢innosti. Podobne sa vyjadrilo 56,6%
stredoskolskej mladeze — o ich travenie vol'ného Casu sa rodi¢ia zaujimaji obcas,
36,5% uvadza neustaly zaujem rodicov o to, o vo volnom &ase robia. Specifikacia
¢innosti vo volnom cCase zavisi aj od pohlavia mladych I'udi. Vo vSeobecnosti
chlapci preferuju aktivity vo volnom case vicsinou Sportového, technického
charakteru, nevynimajic ich vysoky zaujem o pocitacovi techniku. Dievcata
inklinuja skor k aktivitdim humanitného zamerania, ako st umelecké ¢innosti alebo
cudzie jazyky (http://ekoproxy.iuventa.sk).

Dievcata sa prave v rodine stretavaju s ¢innostami vyzadujucimi si dostatok
Casu a trpezlivosti. Tymto ¢innostiam sa nemusia venovat’ vzdy z povinnosti, asto
sa stavaji objektom ich zaujmu aj vo volnom ¢ase. Podl'a vysledkov vyskumov je
evidentné, ze az dve tretiny dievcat inklinuju k typicky dievéenskym povolaniam
ako su napriklad uc¢tovnicka, ¢i kadernicka
(http://www.zive.sk/Article/Show Article Print.asp?PRN=true&ARI=108371&C
Al=2114).

Castokrat sa Ginnosti ktoré dievéatd a chlapci preferuju pri traveni svojho
volného Casu odrazaju vich profesiondlnej orientacii, a to aj napriek tomu, Ze
hranice medzi dnes typicky Zenskymi a muzskymi rolami v rodine (a postupne aj v
profesionalnej orientacii) sa stieraju. Potvrdzuje to aj fakt, Ze ,technické Studijné
odbory Studuje viac chlapcov ako diev€at a humanitné $tudijné odbory viac
dievcat® (http://www.esf.gov.sk/documents/021 JPD_sk.pdf).

Mnohé vyskumy poukazuji na dostatocnu starostlivost’ rodicov o vol'nocasové
aktivity dievC€at a chlapcov, ¢o ma pozitivny vplyv na zodpovedny vyber
zaujmovych aktivit. Mladi l'udia sa tym ucia uvedomelo pristupovat’ ku vsetkym
Cinnostiam aspravne sa rozhodovat. Vyraznym negativom vSak ostava
preukéazatel'ne nizka informovanost’ rodicov o moznostiach vhodného travenia
volného casu pre ich deti, ¢o im stazuje spravne sa rozhodnut’ pri svojej
profesionalnej orientacii. Vychodiskom z tejto situdcie by mohlo byt zabezpecenie
lepSej  informovanosti  rodiCov  prostrednictvom  vychovno-vzdelavacich
a osvetovych institacii.
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Resume: This contribution deals with positive and valuable spending of leisure
time, what assists to girls and boys to know their abilities, competences, to earn
crafts. This makes possible to orient in alternatives and choice of another
educational in co-operation with parents, what is necessary for profession.
Professional orientation of youth depends to influence of family and spending form
of leisure time.
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Negativne javy v §kolskom prostredi a moZnosti ich prevencie
Martin Sebian

Aneotacia: V tomto prispevku sa zaoberame problematikou socialno patologickych
javov v skolskom prostredi pocnic zaskolactvom, Sikanovanim, kradezami atd’.
Objasiiujeme poziciu socialneho pedagoga vo vztahu k danej problematike.

Kracové slova: Skola,negativne javy, prevencia, Skolsky pedagog

Po desatrociach Zivota v totalitarnom socialistickom $tate nam rok 1989 otvoril
cestu k budovaniu demokracie, k prudkym politicko — ekonomickym zmenam
v spolo¢nosti. Problémové spolocenské obdobia a osobitne revoluéné udalosti
prinasaju so sebou popri pozitivnych zmenach aj narastanie socialno-patologickych
javov.

Franctuzsky sociolég Emil Durkheim ich vysvetloval poklesom socialnej
solidarity v spolo¢nosti a anomiou, ¢ize rozkladom existujucich noriem spravania
(Hroncova, J.,199, s. 235).

V poslednych desatroiach mozno vyrazne sledovat vzostup nasilnej
delikvencie mladeze a deti. V Sest'desiatych rokoch bolo tazsie asocialne spravanie
skor vzacnostou. V sedemdesiatych rokoch sa tento stav mierne zhorsil, ¢o bolo
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badat’ najmé na zvySenej frekvencii trestnych ¢inov. V osemdesiatych rokoch sa
naraz vynorila vypuklé nasilna trestnd ¢innost’, kde najvicsie zastipenie ma prave
mladez (Stiffung, F.E.,1996, s. 122).

Delikvencia mladeze, vandalizmus, kriminalita, alkoholizmus, nezamestnanost’,
bezdomovstvo, drogova zavislost, organizovany zlofin ainé javy, ktoré sme
prakticky predtym nepoznali maju stale zvySujlicu tendenciu anie su len
problémom u nas ale maju charakter celosvetovy.

Demokratizacny proces priniesol cely rad fenoménov, na ktoré nasa, dovtedy
izolovana spolo¢nost’ nebola pripravena. Vyskyt a Sirenie negativnych javov nas
zastihli nepripravenych. Negativny vplyv tychto fenoménov najvyraznejsie
zasiahol prave mladu generaciu, ktora najcitlivejsSie reaguje na vonkajsie podnety.

Spolocnost, ktora odstipila od anonymity jednotlivca a presunula
zodpovednost’ za vlastny osud na jednotlivca, musi ocCakavat, Ze tieto zmeny sa
prejavia aj v zivotnom $tyle spolocnosti. Na jednej strane sa to prejavuje vysSou
aktivitou prispoésobivych jedincov ana strane druhej stratou zdujmu o problémy
a starosti inych (Angyal, 1., 2000, s. 18).

Oldiich Matousek a Andrea Kroftova, ako hlavné dovody uvadzaji zmenu
politického systému a uvolnenie totalitnych systémov kontroly kazdého obcana.
Tiez novootvoreny priestor k podnikaniu znizil zaujem niektorych rodi¢ov o svoje
deti (Matousek, O. — Kroftova, A., 1998, s. 152).

Rodicia v honbe za ziskom c¢asto zabudaji na deti prave v tych najkritickejsich
rokoch. Je nesmierne dolezité, najméd v stvislosti so Sirenim sa drogovej zavislosti,
pouli¢nej prostiticie, rastu zaujmu o detsku pornografiu, aby rodic¢ia boli dietatu
oporou. Dalsim problémom je Pahostajnost’, neviimavost’ a strach, pretoZe len malo
I'udi poukaze na porusovanie zakona.

V poslednych rokoch sme zaznamenali nie len u nas ale vo viacerych krajinach
Eurdpy narast kriminality mladeze a nasilie na Skolach.

Skola patri k najvyznamnej§im vychovnym a socializaénym &initelom
a v dominantnej miere sa podiela na zospolocenstovani deti a mladeze. Je preto
paradoxné, Ze je zaroven prostredim vzniku réznych socialnych deviacii u Ziakov
(Hroncova, J., 2000, s. 104).

Jej primarnou ulohou je zabezpecovat’ vychovu a vzdelavanie mladej generacie
na profesiondlnej rovni a pripravit' ju na Zivot pracu v spolo¢nosti. Skola je
realizatorom ,,modelu vychovy“ spolocnosti a zaroven prostriedkom socialneho
ovplyviiovania mladej generacie (Hroncova, J., 2000, s. 97).

Do vychovy dietata a mladistvych zasahuje vyznamnym sposobom predskol-
ské zariadenie a Skola. V nich sa ¢asto po prvy krat vo svojom zivote diet’a stretdva
s priamym pdsobenim spoloCenskych noriem ahodndt platnych v okolitom
socidlnom svete. Pred vstupom do tychto zariadeni Zije dieta prevazne pod
vplyvom rodiny, ktora mu normy a hodnoty spolo¢nosti sprostredkuva. Tie vSak
Casto nebyvaju v autentickej podobe, st ¢asto deformované a takto prendSané na
nové pokolenia. Dieta potom pri vstupe do Skolskych zariadeni ¢asto bolestivo
konfrontuje svoje doterajSie poznatky zrodinného prostredia s normami
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a hodnotami, ktoré st mu prezentované nie len pedagoégmi, ale aj spoluziakmi
(Novotny, O. — Zapletal, J., 2001, s. 372).

O. Matousek a A. Kroftova uvadzaji, ze ucitel je pre dieta spociatku
najvyznamnej$ou osobou v $kole, neskor vSak nadobudaji na vyzname vztahy
k spoluziakom a solidarite s nimi (Matousek, O. — Kroftova, A., 1998, s. 77).

Vo vseobecnosti treba konstatovat’, ze vplyv skolského socidlneho prostredia na
diet’a a adolescenta je prevazne pozitivny, v Skolskom prostredi by dieta malo najst’
vhodné podmienky na svoj vyvin a vychovu k prosocialnemu konaniu. Avsak aj tu
modzu dospeli svojimi postojmi k detom a mladistvym a najmé svojim konanim
stimulovat’ mnohé psychodeprivacné, dezintegracné a kriminogénne prvky. Takze
aj v Skolskom prostredi deti a mladistvi, hlavne ak st naruseni, nenachadzaju vzdy
vhodné vychovné prostredie (Sejcova, L., 1997, s. 22).

Deti si zacinaji v triede vytvarat svoj vlastnu ,,subkultiru® vyznacujiicu sa
zvlastnym jazykom, zvyklostami a ritudlmi. Pravidelné a prirodzené je delenie
triedy na ,,subkultiary dievcat a chlapcov. V niektorych pripadoch mézu byt tieto
podskupiny zarodkom asocialnych skupin. K ich vzniku napomaha neangazova-
nost’ ucitel’a, resp. jeho zretel'né preferovanie ¢i zatracovanie niektorych deti.

Medzi najcastejsie poruchy spravania v Skolskom prostredi patri zaskolactvo,
kradeze, Sikanovanie, toxikomania, delikvencia a kriminalita.

Zaskolactvo — predstavuje Castli poruchu spravania sa Ziakov, ktora spociva
vich Uniku od Skolskych povinnosti. Neradostné a frustrujice prostredie Skoly,
napéta atmosféra medzi ucitelom a Zziakom, ¢asto existujuce diStancie medi ziakom
a spoluziakmi, ako aj subjektivne a objektivne problémy so zvladnutim uciva
(predovsetkym tzv. Skolské fobie vznikajiice z pretazenia dietata) vedi mladého
jedinca casto k zaSkolactvu. V kriminologickych vyskumoch sa ukazuje, Ze
zaSkolactvo sa vyrazne Casto viaze k nastupu kriminalnej kariéry (Novotny, O. —
Zapletal, J., 2001, s. 373).

Kradeze — predstavuji zdmerné zmocnenie sa cudzieho majetku nepripustnym
spdsobom a bez vedomia majitel'a. Kradeze su epizodické, ale aj fazové, ktoré — ak
sa ich nepodari odstranit, prechddzajii do kradezi chronickych. Fazové kradeze
oznacujeme ako kleptomaniu (Visiovsky, L., 2002, s. 79).

Kradeze predstavuju poruchy spravania a ziaci sa ich dopt$taju aj v hromadne;j
doprave, bytoch, obchodoch ainych zariadeniach. Kradeze uskutocnuju bud’
individualne, alebo v skupinach. Najmi ziaci do 15 rokov su Casto zneuZivani
inymi dospelymi na kradeze, pretoze eSte nie su trestnopravne zodpovedni
z hladiska Trestného zédkona (Hroncova, J., 2000, s. 105).

Sikanovanie — je pojem pochadzajiici z francuzskeho slova ,.chicane, ktoré
znamena zlomyselné obtazovanie, suzovanie, zastraSovanie, vyuZzivanie sily
(Karikova, S., 2001, s. 142).

Ide o konanie, ktorym jedna osoba alebo viac 0s6b spdsobuje inym prikorie,
nati ich k ponizujucim ukonom, nasilim obmedzuje ich slobodu apod. Pri
Sikanovani nastava zavazné porusovanie $kolskych pravidiel, ktoré Gasto napliiia aj
skutkovu podstatu trestného &inu (Striezenec, S., 1996, s. 217).
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Sikanovanie je najmarkantnej$im prejavom agresivneho spravania
v podmienkach Skoly a ma rozne formy:
- fyzicka agresia a pouzivanie zbrani,
- slovnd agresia a zastraSovanie zbrafiami,
- kradez, zni€enie a manipulacia s vecami,
- nasilné a manipulativne prikazy.

Toxikomania — je v poslednych rokoch jednym z najzavaznej$ich problémov
v skolskom prostredi. Vysledky vyskumov ale aj ucitelia z praxe poukazuju na
neustale znizovanie veku uprvotnej konzumacie drog. Prvy kontakt s drogou
zvycajne sprostredkuje spoluziak ¢i kamarat dokonca uz na zékladnej Skole
aucitelia nie su dostatoéne pripraveni. Ako uvadza J. Hroncova koordinator
prevencie na Skole nepatri k profesionalnym pracovnikom v oblasti protidrogove;j
vychovy. Nevyhnutnd je preto spolupraca Skoly so Specidlnymi pracoviskami
psychologickej a vychovnej prevencie a tiez s rodinami ohrozenych ziakov, kde by
mali vyznamnu tlohu zohravat’ Skolsky psycholog a socialny pedagog (Hroncova,
J.,2000, s. 108).

Kriminalita — patri medzi tie spoloCenské javy, ktoré neziadlico ovplyviuju
politicky, socialny, ekonomicky, kultirny ale i moralny stav nasej spolo¢nosti,
socialnych skupin a jednotlivcov.

Skolské prostredie obracia na seba pozornost aj vo vztahu k delikvencii
a kriminalite, ktoré patria k najzavaznej$im socialno-patologickym javom. Skolské
vzdelanie mladistvych je zvyCajne pod uroviiou beznej populacie a pocet
ukon¢enych tried vé&cSinou nesplita zdkonom stanoveny Standard. Ziak
s asocialnymi sklonmi svojim spravanim naraSa normalny priebeh vychovno-
vzdelavacieho procesu a stdva sa rozkladnym elementom v Skolskom prostredi
(Hroncova, J., 2000, s. 107).

Delikventni Zziaci sa nedokdzu podriadit’ pravidlam Skolského spravania
a dosahuju zvycajne slaby prospech. Vytvoria si vlastné hodnotové preferencie,
vymkni sa mechanizmom socidlnej kontroly a spravaju sa podla vlastnych
pravidiel.

Jednou z najucinnejSich moznosti obmedzenia rastu kriminality je zmapovanie
a Specifikovanie tychto pri¢in a podmienok a nasledné vypracovanie adekvatnych
konkrétnych opatreni.

Z tohto dovodu si prevencia kriminality vyzaduje zainteresovanost na
viacerych urovniach spolocnosti a v zdujme uspechu musi byt do preventivnej
¢innosti zapojenych o najviac subjektov. Teda nie je to zalezitost' iba jedného
subjektu. Musi ist’ o spolo¢nt koordinovant ¢innost’ Statnych i neStatnych orgénov,
organizacii, ale i jednotlivych obanov. Zmyslom prevencie je v idedlnom pripade
dosiahnut’ pokles kriminality ale ovela realnejsi je ciel’ dosiahnut' tzv. kontrolu
kriminality, teda stav, ked’ nebude rast kriminality dosahovat’ také tempa ale jej
vyvoj bude primerany, zvladnutel'ny silami spolo¢nosti.
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Na prudky rast kriminality po roku 1989 a spolocensky negativne zmeny v jej
charaktere a Struktire reagovala vlada SR tym, Ze prijala rézne opatrenia na
prevenciu kriminality.

Vlada schvalila dokument Stratégia prevencie kriminality v Slovenskej
republike. Zamerala sa na koncepcné i praktické aspekty najméd prevencie
vyZadujtcej si $iroka spolocensku iCast” a koordinéciu zainteresovanych subjektov
(Stratégia prevencie kriminality v Slovenskej republike).

Stratégia prevencie kriminality v SR ma 3 zakladné casti:

1. vSeobecna cast — kde vymedzuje zakladné pojmy, principy a organizaciu
prevencie,

2. Specidlna Cast — ktord obsahuje ulohy ustrednych organov S$tatnej spravy
v prevencii do roku 2002,

3. prilohy — dokumenty Rady Europy, OSN, stru¢na prognoza vyvoja kriminality
v SR.

Je nevyhnutné podporovat’ realizaciu prevencie kriminality vo vzdelavani
a programoch pre mladez, prendsat’ hodnoty na mladych l'udi, podporovat’ Sportové
a rekreacné aktivity, najmi v problémovych oblastiach.

Dolezita ulohou vtomto rezorte zohrdava profesia a pdsobenie socidlneho
pedagdga, preto uvadzame tlohy v oblasti prevencie kriminality, ktoré pre tento
rezort vytyC¢uje dokument Stratégia prevencie kriminality v SR:

1. na vSetkych stupiioch vychovno-vzdelavacieho procesu akcentovat
problematiku z oblasti etiky, 'udskych prav a pravneho vedomia,

2. podporovat doslednu realizaciu Deklaracie prav dietata v skolach a Skolskych
zariadeniach,

3. vytvarat’ lepsie podmienky,

4. zabezpecovat’ optimalne moznosti pristupov k detom rizikovym, detom
s poruchami spravania, detom so Specialnymi potrebami, zabezpeCovat pre ne
moznosti edukécie, resp. reedukacie.

5. iniciovat’ zavadzanie S$pecidlnych projektov a preventivno — vychovnych
programov zameranych na ochranu deti pred socidlnopatologickymi javmi,

6. dobudovat siet’ poradenskych a preventivnych zariadeni rezortu $kolstva,

7. optimalizovat’ organiza¢né, informacné, obsahové a interinstitucionalne
prepojenie medzi univerzalnou, selektivnou a indikovanou prevenciou,

8. S$pecificka pozornost venovat detom amladezi s nariadenou Ustavnou
vychovou v zmysle optimalizacie podmienok na ich reedukaciu a resocializaciu.

Narast socialno-patologickych javov v spolo¢nosti vyvolava nevyhnutne
poziadavku skvalitnenia poradenského servisu na Skolach a zavedenie
systematizovanych miest Skolského psychologa anajméd socidlneho pedagoga.
Profesionalny socidlny pedagdég by nemal plnit len ulohu koordinatora
preventivnych aktivit vramci Skoly, ale tiez aktivne pdsobit’ v oblasti
mimoskolskych aktivit a najmé u ziakov pochadzajtcich z ohrozenych rodin.
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Resume: In this report we deal with problems of social — patology effect in school
background to begin with ignoring school attendance, bullying, steeling etc.
Explaining the position of social pedagogy teachers in matter of these problems.

PhDr. Martin Sebian
Katedra pedagogiky

Ruzova 13

974 11 Banska Bystrica
e-mail: msebian@pdf.umb.sk

Rola otca a matky po rozvode
Lubica Rothmajerova — Martina Michalkova

Anotacia: Prispevok sa zaoberd problematikou rodiCovstva po rozvode, vztahmi
rodicov — byvalych manzelov k svojim detom. Aktualnost’ témy je dand stupajiicou
tendenciou rozvodovosti v sucasnej spolocnosti a potrebou rozvoja skumania
porozvodovych rodinnych vztahov. Zvyraziuje vyznam a dolezitost’ rodiny pre
¢loveka, ako aj potrebou dietata mat’ oboch rodi¢ov. V prispevku sa venujeme
tejto problematike z rodového hl'adiska, rolou otca a matky po rozvode.
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Vzt'ah rodicov k dietat'u, ako aj celkovl rodinnt atmosféru ovplyviiuji rozli¢né
aspekty, ako su: socidlne a kultirne pomery, typy vychovy samotnych rodicov,
nadanost’ diet’at’a, jeho telesny vzhl'ad, ale aj podoba na matku ¢i otca. Ak berieme
do tvahy fakt, ze v rodine chyba jeden zrodi¢ov, l'ahSie dochadza k porucham
spravania. Zavisi to vSak aj od toho, kedy rodi¢ od rodiny odisiel (hned’ po
narodeni dietat’a alebo neskdr), preco k rozvodu doslo a ktory ¢len rodiny chyba.
Najzavaznejsia situacia nastava, ked’ v rodine chyba matka.

Vzt'ah medzi matkou a dietatom sa vyvija velmi intenzivne, eSte pred jeho
narodenim. Opakované usmevy, laskanie, rozpravanie smerom na diet’a, uspokojuje
jeho zakladné potreby. Pritomnost’ matky vyvolava u dietata pocit spokojnosti,
istoty.

Castejsim javom je, ked v rodine chyba otec. Otec je pre dieta stelesnenim
vzoru sily, muznosti, autority, discipliny, zatial ¢o matka dava dietatu intimitu
Pudskej lasky. Otec pomaha detom orientovat’ sa v spleti roznych cielov a idealov.
Podstatnym faktorom sa stava trocha neskor. NajhorSia situacia nastava tam, kde
otec je z vychovy Uplne vynechany a kde nie je v rodine ani fyzicky pritomny.

Ak ma dieta vyrastat’ v neliplnej rodine s jednym rodi¢om, je jasné, ze nebude mat’
vyhody, ktoré poskytuje domacnost’ s oboma rodi¢mi.

Vyskumy potvrdzuju, Ze medzi asocidlnymi, agresivnymi a nedisciplinovanymi
chlapcami, ale aj diev¢atami, je ovela viac tych, ktori vyrastali v nekompletnej
rodine a bez otcovskej autority (Tutkova, 1999, s. 9).

Otcova nepritomnost’ vyvolava u deti pocit menejcennosti. Stdva sa, ze miesto
otca v rodine zastupuje stary otec, ¢im sa citova prazdnota tlmi.

Odpovedat’ na otazku, kto je lepsi rodi¢ — matka alebo otec? Je vel'mi tazké. Pre
spravny vyvoj dietata su potrebni obaja rodicia, ako matka, tak aj otec. Rozvod je
z hladiska dietata nie¢im neprirodzenym. Ludsky svet je Zzensky a muzsky.
Neuropsychologické vyskumy hovoria, Ze muzsko — Zenské rozdiely nie st dané
len vonkaj$im zjavom a tradi¢ne rozdielnou vychovou. S v Struktirach nasho
centralneho nervového systému. Muzi a Zeny sa vyvijaju inak, myslia trocha inak,
inak citia, inak sa unich prejav uje stlad alebo nesulad duSevnych funkcii
usidlenych v l'avej a pravej hemisfére. Na muzskost’ a Zenskost’ sa dnes pozerame
ako na zivotny potencial, ktory treba rozvijat, kultivovat’ a pouzivat’. Strata muza
vrodine znamenda, ze sa dietatu straca zakladna prilezitost k rozvijaniu
a kultivovaniu tohto potencidlu daného jeho pohlavim.

Dievcatd potrebujii muzské vzory vo svojom najblizSom Zzivotnom prostredi,
aby v interakcii s muzmi kultivovali a osvedCovali svoju zenskost. V druhom
atrefom roku dieta ,vrastd® do svojej rodiny a vytvara si vedomie rodinnej
prislusnosti. Ziskava tzv. rodinnt identitu. Vedomie identity, vlastného ,,ja*“ sa skor
a lepsie utvara vtedy, ked’ diet’a zije v trojstrannom vztahu (ja-ty-on), nez len vo
vztahu dvojstrannom (ja-ty). Ak je len s matkou (ja-ty), ide o jeden vzt'ah s dvoma

161



polmi. Ak je tu aj otec, zaziva dieta jeden dvojpolovy vztah k matke, druhy

k otcovi a je svedkom treticho vztahu medzi matkou a otcom. Z tohto trojuholnika
vyplynie vedomie vlastnej svojbytnej osoby. Dieta hladd u matky ochranu
apreziva viac intimity. U otca ofakdva viac aktivity aspravidla viac zabavy
a humoru. Dieta v rodine spoznava zivotné role materské a otcovské (Tutkova,
1999, s. 10).

Ako matka, tak aj otec hra doélezitu ulohu pre svoje deti pri rozvoji schopnosti
potrebnych k zdravym medziludskym vztahom. Mézeme opravnene predpokladat’,
ze nepritomnost’ jedného znich bude mat” vplyv na budice vztahy jeho deti.
K problémom v intimnych vztahoch, skuSanych detmi vychovavanych
rozvedenymi matkami, prispieva nadmerna zavislost na matke. Otec pomaha
detom k psychosocidlnemu odputaniu sa od matky tym, ze ponika bezpecny
vzhl'ad nezavisly na matke.

Osamely rodi¢ — matka

Rozhodovanie sadu o tom, kto bude po rozvode vychovavat' deti, sa stalo v
poslednych rokoch iunas predmetom kritiky zastancov otcovskych prav.
v stcasnosti nas 94 percent deti zostdva po rozvode s matkami, o ostatné deti sa
staraju otcovia a ini pribuzni (Matousek, 1997, s. 118).

Prevazna vicsina rodin s jednym rodicom st osamelé matky. Osamelé matky
s rodinami mozeme podla spolocenskych postojov k nim, rozdelit’ do troch skupin:
1. Osamelé matky, ktorym manzel zomrel, teda vdovy sdetmi. Spolocenské

postoje voci nim st zhovievavé, tolerantné, skor I'utujice, pretoze vdovy si svoje
postavenie samé nezavinili.

2. Osamelé¢ matky, ktoré chci byt zadmerne slobodné adieta maji s muzom,
s ktorym nepocitali do trvalého vztahu. Zarad'ujeme sem i matky, ktoré nie st
vydaté a dieta si adoptovali alebo vzali do pestinskej starostlivosti. DalSou
moznostou je asistovana reprodukcia — slobodnd matka sa stdva matkou po
umelom oplodneni.

3. Osamelé matky, ktoré maju deti z rozpadnutého vztahu. Postoje vo¢i nim st
ambivalentné. Na jednej strane pocut’ nazory obviilujuce a moralizujice, Ze zeny
neudrzali manZzelstvo kvoli defom. Na druhej strane sa tvrdi, Ze v prospech deti
je lepsie konfliktny aneuspokojivy vztah ukoncit' azit' s detmi v nelplnej
rodine, ako v relativnom pokoji. Vysledkom je vSeobecny nazor, ze takéto
rodicovstvo nie je optimalne, ale v dneSnej spolo¢nosti mnohokrat nevyhnutné
(Campion, 1995, s. 128).

Rozhodovanie o porozvodovom usporiadani je podriadené kultirnemu mytu
v literatire oznaCovanom ako ,,Kult materstva® (Warshack, 1996, s. 23). Kult
materstva je presvedCenie, Ze na starostlivost avychovu dietata st vhodné
predovsetkym matky, nie otcovia. Je zalozeny na dvoch predpokladoch, pre ktoré
nie je ziaden racionalny dovod: 1. Zeny st od prirody leps§imi rodi¢émi ako muzi, 2.
matky su pre deti dolezitejSie ako otcovia. V nasej spoloCnosti a tiez aj v legislative
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su rozvedeni otcovia povazovani za druhoradych rodi¢ov. Dieta je zverené do

starostlivosti otca v tom pripade, ked’ matka starostlivost’ hrubo zanedbéava alebo
dieta tyra. Nie je l'ahké sa vzdat’ kultu materstva, predurcuje na dlho zivot rodin.
Ma vsak za nasledok pretazenie matiek, ¢i otcov odcudzenych svojim detom.

Matka je po rozvode vystavena novym tlakom. Prebera na seba plnu
zodpovednost’ v ekonomicko — materialnom zabezpeceni rodiny. Na jej pleciach
zrazu lezi celd zodpovednost’ za vychovu azdravie dietata, nehladiac ina jej
pozicie v zamestnani, kde nesmie zlyhat. Zodpoveda za plynuly chod doméacnosti.
Prebera vsak scasti aj funkciu otca, ¢o je naozaj tazké. Byt milujicou, starostlivou
a chapajucou matkou, ale i milujucim, starostlivym a trochu prisnej$im otcom —
autoritou. Pri tomto napore na Zzenu i matku, nesmieme zabudat ina jej
psychologicku oblast’. Tu patri strach zo samoty, pochybnosti, ¢i sama zvladne
vychovné uskalia, obava pred chorobou atiez neistota znového spoluzitia.
Neistotu, ¢i najde nového zivotného partnera, na ktorého sa bude moct uplne
spolahnut’, partnera, ktory bude nielen dobrym manzelom, ale aj spravnym
nevlastnym otcom jej deti.

Po rozvode vystapi do popredia mnoho problémov a zmien, ktoré sa v tGplnej
rodine nevyskytovali. Problémy doliehajii vo velkej miere na matku, ale i na deti,
ktoré s matkou po rozvode ostali. Existuju typické problémy deti vo vyhradnej
starostlivosti matky, ktoré Casto prerast az do duSevnych portch. Najéastejsie
vyskytujicimi sa problémami st sebaucta a sexualne i identifika¢né problémy.

Sebaticta — ,,Sebatcta rozkvita, ked’ vztah rodi¢ov k detom je vzt'ahom vrele;j,
chapajucej a pozitivnej pozornosti“ (Warshack, 1996, s. 48). Rodi¢om, ktori
prechadzaju rozvodom, vsak tieto atributy chybaji. Rodicia su po rozvode zahlteni
svojimi starostami, smutkom a hnevom a na isty ¢as nie su schopni reagovat’ na
deti optimalnym spésobom. Matky po rozvode viac trestaji svoje deti, prikladaja
velkl dodlezitost svojmu konaniu, citia sa nenahraditelné. Ak su deti starSie,
dokazu lepsie pochopit’ spravanie svojich matiek v jednotlivych zatazovych, ale aj
prirodzenych situaciach. Malé deti vSak niekedy nerozumejt citom svojich rodic¢ov.
Nizka sebaticta vychadza z pocitu hanby spojeného s rozvodom. Deti si myslia, Ze
rozvedend rodina je horSia ako uplna, ateda ani jej Clenovia nie st dobri.
Rozvodova zalezitost’ sa tyka otca a mami, s detmi sa nikto nerozvadza, st stale
milované. Je to vSak zatazova situdcia a nervozita a neprimerané spravanie matiek
ovplyviiuje naladu, spravanie, Casto i vysledky deti v skole.

Sexualne a identifikacné problémy — chlapci, ktori maji obmedzeni kontakt
s otcom pocituji handicap. St vSeobecne znami svojou velkou zvislostou na
svojich matkéach, neisti vjednani srovesnikmi muzského pohlavia a Casto
i zastraSovani. Pri hrach byvaji ignorovani a odmietani. Matka, ktord ma syna
zvereného do vychovy, by mala povzbudzovat aodmenovat jeho nezavislé
spravanie, mala by podporovat’ synov vztah k otcovi a umoznovat’ mu stretavanie
sa snim. V skutonosti vSak matka kritizuje kvalitativne stranky otca aje
pravdepodobnejsie, Ze chlapec bude plachy, zavisly aneisty v pocitoch svojej
prislusnosti k muzskému pohlaviu. Problémy sexudlnej identifikacie u dievcat,
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vyrastajucich vo vyhradnej starostlivosti matiek. Ak dojde ktomu, Ze otec
nefunguje — svojimi postojmi, spravanim, ¢i nedostatkom zaujmu o dcéru, je
pravdepodobné, ze dcéra bude mat’ pochybnosti vlastnl1 atraktivnost’ vo¢i muzskym
partnerom, nenajde uspokojenie v laske a bude mat’ problémy v heterosexualnych
vztahoch. Problémy v intimnych vztahoch deti vyrastajucich vo vyhradnej
starostlivosti matky, vo velkej miere sposobuje nadmernu zavislost’ na matke.

Deti potrebujii pre svoju dusevnu stabilitu zdravé vzory a idealy, aby mohli
uzavierat’ plnohodnotné vztahy s partnermi opa¢ného pohlavia, s priatel'mi vobec.
Potrebujii ich na ziskavanie kultirno — mravnych hodnét a na spravnu Zivotnt
orientaciu (Sojka, 1994, s. 6).

Osamely rodi¢ — otec

Rozvod sme si oznacili ako stratu. Povedzme si vSak, Co tato strata znamena pre
otca ako rodi¢a. Vo vicSine pripadov sud v rozvodovom konani pristidi dieta
matke. Otec sa musi zmierit’ s tym, Ze svoje dieta mdze navstevovat’ alebo s nim
travit’ vikendy a svoj vol'ny Cas len vo vyhradenom termine. Tym sa stava viac —
menej iba pozorovatelom toho, ako jeho dieta rastie a dozrieva. Kedysi bol
s dietatom kazda vol'nu chvilu, videl kazdy jeho Gspech i neuspech, zdiel'al s nim
vSetky radosti i starosti. Pri tychto spolo¢ne prezitych chvil'ach pdsobil on na diet’a,
ale i diet'a na neho. Zrazu sa ich zivotné cesty rozchadzaju. Diet’a prichadza o pocit
istoty a bezpecia, ktoré prezivalo v Uplnej rodine, v pritomnosti otca i matky.
Vyznam a pdsobenie otca na jeho vychovu i d’al$i zivot sa ochudobniuje a meni.
Starat’ sa o deti, vychovavat’ ich je ista tradicia, ktord v spolo¢nosti prislucha zene —
matke. Ak ziada Zena o zverenie deti do svojej starostlivosti, je to bezné. Ak ale
deti ziada muz, zaCiname pochybovat, davat si otdzky, preco vlastne ziada
o zverenie deti, ako =zvladne tGto pracu. Aktivna ucast osamelého otca
v starostlivosti a vychove deti je v nasej kultare neobvykla.

Existujd muzi, ktori ziadaji o zverenie deti do svojej starostlivosti
z vypocitavosti kvoli finanénému vyrovnaniu, ini v snahe vyhnit’ sa vyZivovacej
povinnosti. Mnohi otcovia ¢asto pouzivaju deti ako nastroj na udrzanie manzelky
v manzelstve alebo vd’aka detom sa snazia o Castej$i kontakt s manzelkou po
rozvode. Dal§imi neprijatelrnymi dovodmi zo strany muZov je Ziadat o zverenie
deti a vyuzivat’ ich ako nastroj na potrestanie manzelky alebo na zmiernenie
pocitov viny za rozvod. Existuju vSak aj muzi, ktori deti vyuZzivaju ako prostriedok
proti samote (Warshack, 1996, s. 76).

Otcovia, ktori chcti mat’ deti vo vyhradnej starostlivosti sa zamyslaja, aky bude
ich zivot po rozvode. Vo vécsine rodin pévodny zlom v manzelstve sposobuje
dalsie otrasy adozvuky, ktoré kazdy vrodine citi mnoho mesiacov, niekedy
irokov. Otcovia, ktori maji deti vo vyhradnej starostlivosti zapasia
v porozvodovom rozruchu shnevom, pocitmi viny, Uzkostou, osamelostou
a depresiami. Niektori rodi¢ia si myslia, Ze starostlivost’ o deti ich ochrani od
stresu. Vyhradna starostlivost’ prinasa niektoré svojrazne problémy, pretoze ide
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o nekonvenénu zalezitost v naSej spolo¢nosti. Muzi, ktori maji vo vyhradnej
starostlivosti deti sa na svojich pracoviskach stretdvaju s nepochopenim svojich
nadriadenych i kolegov. Zamestnavatelia ocakavaju, ze pre muza bude prvoradou
zalezitostou jeho zamestnanie a prejavuji malo pochopenia pre otca, ktory musi
zvladat’ svoju pracu izavazky spojené s vychovou deti. Tito muzi ¢asto nechcu
pracovat po pracovnej dobe acasto si vnimani ako menejhodnotni [ludia.
Niektorym hrozi aj prepustenie zo zamestnania alebo maju menej prilezitosti na
postup.

Otcovia s vyhradnou starostlivostou o deti maj vo¢i detom silny zavézok a ten
je istou hrozbou pre sebatictu otcov, ktori takyto zvizok nemaji. Casto si vy<itaju,
ze sa malo venuju detom, ale nehl'adaju nejaka hlbsiu pric¢inu. Racionalne si to
zdovodnia, ze viac Casu im neostdva a zamestnanie to nedovoluje. Otcovia
s vyhradnou starostlivostou o deti maju podobné problémy ako matky. Musia
v jednej osobe prevziat’ zodpovednost’ za domdcnost’ a za deti a sucasne zvladat’ aj
naroky povolania. Kombinacia emocionalneho stresu, narokov povolania, uloh
v domacnosti, zodpovednost’ vo vychove deti, znamena menej ¢asu a pozornosti
smerom k detom. Deti na takéto znizenie rodiCovskej pritomnosti reaguji
frustraciami a neistotou. Tieto pocity vyjadruju tym, ze si narocnejsie, zlozitejsie,
tazko zvladnutel'né, ¢o zaroven vytvara viac stresu aj pre rodi¢a. V tomto okamihu
mnohi rodi¢ia za¢inaju uvazovat, ¢i rozvod nebol chybou. Mnohi vyhl'adaji pomoc
u psychoterapeuta a pokusaju sa tak prerusit’ stale zhorSovanie rodinnych vzt'ahov.

Nielen mnozstvo prace doma iV zamestnani a starostlivost odeti su
problémom. Do popredia vystupuje d’alSie psychologické bremeno prameniace
z vedomia, Ze je to rodi¢ sam, kto je zodpovedny za zalezitosti deti. Nema druhého
rodica o ktorého by sa mohol opriet’, ktory by s nim diskutoval o problémoch, tlmil
emocie medzi nim a det'mi, ked’ st vztahy napaté.

Ak sa otec, ktory sa o deti stara sim, nema nikoho, Casto sa citi osamely a po
rozvode muzi uvadzaju osamelost’ ako hlavny stresujuci faktor. Muzi, ktori boli na
svojich manzelkach velmi zavisli po emocionalnej stranke a mali v manzelkach
spolo¢ensku podporu, su postihnuti viac. Hoci deti do istej miery pomdzu pri
zmiernovani pocitu osamelosti, deti neuspokoja potreby citovo naplneného vztahu
s inymi dospelymi. Muzi — otcovia maji obmedzeny spolo¢ensky zZivot.

Co sa tyka finanénej stranky, otcovia — muzi v porovnani s matkami v rovnakom
rodi¢ovskom postaveni, maji vyhodu v oblasti pefiazi. Muzi po rozvode ostavaju
vacsinou na tom istom pracovisku, maji vysSie postavenie ivacsi prijem. To
znemena, ze nemaju starosti so zabezpeCovanim penazi a deti netrpia ekonomickou
nidzou, c¢o je problémom deti zijicich v domacnostiach s matkami -
samozivitelkami.

Pozitivum, ktoré vyplyva z vyhradnej starostlivosti otca, je posilnenie sebatcty.
Dolezita Cast’ identity kazdého otca prameni z jeho role ako otca. Sebaddvera otca
narasta, ak sa mu podari zvladnut’ obtiazne tlohy spojené s rodi¢ovstvom a ze ma
zmysel pre zodpovednost, za svoje deti, iked to celd spolocnost neuznava
(Warshack, 1996, s. 78-82).

165



Ako sme uz spomenuli, vicSina deti je po rozvode zverend do starostlivosti
matiek a tato tradicia je aj spolo¢nostou podporovand. Stava sa vSak, ze deti chcu
zit' s otcom. Mnohé matky si myslia, Ze nie st schopnymi a dobrymi rodi¢mi, Ze
ich deti nemaju radi. Treba viak prihliadat’ na situaciu, kedy to deti povedia. Casto
to byva v zapale hadky. Je dblezité pomoct’ im sformulovat’ preferencie, preco chcu
Zit' s otcom.

Viacsina §tadii otcovského chovania porovnava spravanie Zenatych otcov so
spravanim matiek. Otcovia su typickejsi tym, ze poskytuju dietatu vel'a podnetov
a hraju sa s nimi viac ako matky. Existuju $tadie, ktoré dokazuju, ze aj muzi su
schopni sa starat’ o deti. Zavery pre muzov su priaznivé a povzbudivé:

- Muzi rovnako ako Zeny sa dokazu starat’ o deti. Ich Gspech zavisi na ich
osobnosti, na okolnostiach, na finanénom zabezpeceni a na podpornej sieti, ktora
je k dispozicii.

- Pribehy osamelych otcov postivaju hranice tradi¢nych predstav o rodicovstve
a vychove deti

- Kompetentné rodi¢ovstvo muza zvysuje jeho spolocensku prestiz

- MuZi maju iny S$tyl rodiCovstva, ale nie je to Styl lepSi ¢i horSi. Deti sa
v starostlivosti milujiceho otca mézu citit’ rovnako spokojne ako v starostlivosti
matky (Sobotkova, 2001, s. 135)

Teoretické vychodiska prispevku dopiha kvalitativna sondaz, ktord sa
zameriava na zistenie vnimania a postojov dospelého c¢loveka k rozvodu.
Predovsetkym ide o otazku rodi¢ovstva po rozvode. Ako vnima rodicovstvo po
rozvode rodi¢, ktorému je dieta zverené do starostlivosti a rodi¢, ktorému je alebo
nie je umoznené stretavat’ sa s dietatom. VSimali sme si, ako vnimaju rozvod
l'udia, ktori rozvodom presli a ¢i st spokojni so sti¢asnou situaciou.

Rozvodova problematika je pre rozvedeného cloveka velmi haklivou
aneprijemnou témou, preto sme k respondentom pristupovali ohladuplne
a diskrétne. Prieskum sme realizovali s dospelymi osobami z okresu Kosice, v roku
2005. Z celkového poctu respondentov, boli Styri Zeny a Styria muzi. Z 6smych
respondentov ziju dvaja na dedine a $iesti v meste. Respondenti boli vo veku od 30
— 45 rokov.

Metdda, ktorou bola sondaz realizovana bol rozhovor. Obsahoval péat
zéakladnych otazok, s moznostou volnych odpovedi. Na uvod rozhovoru sme si
identifikovali respondentov.

Otazky:

1. Ako ste existovali ako rodicia pred rozvodom, z hl'adiska rodu?

2. Ako existujete ako rodi¢ia po rozvode, z hl'adiska rodu?

3. Vyuzili ste pri rozvode pomoc nejakého odbornika (psycholog, socialny
pracovnik, pravnik, kiaz, pedagdg alebo iny)?

4. Vnimate rozvod ako handicap?

5. Ste spokojni so si¢asnym stavom?

V prvej otazke rozhovoru nas zaujimalo, ako fungovali manzelia — rodicia pred
rozvodom, zhladiska rodu. Z odpovedi respondentov je jednoznacné, kto
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dominoval v rodine ako rodi¢. Rozdelenie roli zavisi od jednotlivych partnerov.
Traja respondenti odpovedali, Ze dominujticou bola Zena, traja opytani odpovedali,
ze dominujucu ulohu zohravali muzi a dvaja respondenti odpovedali, Ze rolu
rozhodovatel'a napliali obaja rodi¢ia. Na zaklade odpovedi mozeme konstatovat’,
ze vzdy si ako rodi¢ia svoju rolu plnili, starali sa o deti a z(Casthovali sa na
vychove. Rodové hladisko vtomto pripade nezohrdva ziadnu ulohu, pretoze
primeranym spdsobom boli zaangazovani otec i matka.

Deti st v naSich podmienkach zverované po rozvode vacsinou do starostlivosti
matky, ¢o je podmienené kultom materstva. Zo vsetkych dsmych respondentov sud
zveril deti do starostlivosti matky. Na zaklade odpovedi na druhu otdzku, mézeme
povedat, Ze po rozvode je najvacSim problémom, dohodnut’ sa na stretdvani
s dietatom. Z vypovedi respondentov sme zistili, ze manzelia, ktori sa rozisli
v zlom anavzajom sa ohovaraju, osocuju a znemozinujui druhému rodicovi styk
s dietatom, st menej spokojni so stiéasnym stavom. TaZi ich myslienka nielen zo
samoty bez partnera, ale najmd znemoZznenia styku s detmi (v tomto pripade
respondentov — otcov).

Na otazku, ¢i respondenti vyhladali pomoc odbornikov, odpovedali rozne.
LCudia v rozvodovom konani vyhladdvaji skér pomoc u pribuznych, pretoze im
poskytujt akusi ,,.batlavi vibu®, tym ze ich vypocuji, mézu im poradit, pomdct’
vyrovnat sa srozvodom po psychickej imateridlnej stranke. To, Ze [ludia
v problémoch nevyhladavaju pomoc odbornikov, méze do istej miery ovplyvnit aj
ich nedostato¢nd informovanost’ a iné dovody. Jednym z dévodov modze byt, ze
nenajdu u profesionala taki pomoc, aku o¢akavali. Dal§im z dovodov méze byt
nevyhovujuci pristup zo strany odbornika, alebo klient neciti potrebu o svojom
probléme hovorit, resp. vzniknutd situdciu nevnima ako problém. Rovnaké
stanovisko zaujali ako Zeny — matky, tak aj muzi — otcovia.

Rozvod ako handicap? Na tuto otazku dotazovani reagovali v Siestich pripadoch
rovnako, a to, Ze rozvod je pre nich handicapom. Dal§i dvaja respondenti sa zhodli
vtom, Ze ide o subjektivne vnimanie. Zeny sa Castej§ie vyjadrovali o rozvode
negativnejsie, skor ho pocit'uju ako handicap. Citia sa menejcennymi v spolo¢nosti,
su izolovanej$ie od spolo¢nosti, pretoze sa musia starat’ o deti a venovat’ im vsetok
svoj volny Cas. Nechct alebo nemaju odvahu nadvézovat’ novy vztah, pretoze sa
boja, ze dopadne ako predchadzajuci. Vnimaja rozvod ako prehru, sklamanie.

Na otazku, ¢i st spokojni so svojim sicasnym stavom odpovedali spytovani
rozne. Respondentky sa so situdciou rozvodu l'ahSie vyrovnali, pretoze po rozvode
im ostali deti a necitia sa také osamotené a opustené. Muzi, paradoxne sa t'azSie
vyrovnavaju s rozvodom prave kvoli tejto skutocnosti. Z prieskumnej sondy tiez
vyplynulo, Ze muzi skoér uzavrd druhé manzelstvo, po prvom stroskotanom,
nevydarenom manzelstve ako Zeny. Muzi zostavaju bez zavézkov, bez deti, maju
viac ¢asu na zoznamenie a mozno i viac odvahy.

Na zaklade rozhovoru s danymi respondentmi mozeme konstatovat’, ze rozvod
a porozvodova situacia ako pre matku, tak ipre otca predstavuje tazku Zivotna
skasku, negativnu skisenost, zranujicu zalezitost, obdobie rozhodovania sa a na
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kazdého méa do istej miery negativny dopad vrdéznych forméch. Ide najmi
o situdcie, kedy dochadza k odli€eniu rodic¢a od deti, d’alej st to problémy spojené
s financiami a materialnou strankou zivota, ako i strata kontaktov so znamymi.

V rodine, ktora presla rozvodom je znasho pohladu délezité vymedzit' roly
rodiCov aich vztah k dietatu, resp. k defom. Myslime si, Ze interpersonalne
usporiadanie v rodinach po rozvode, ako aj ovplyviiovanie uspesnej adaptacie na
situaciu v netplnej rodine s jednym rodiCom je pre d’al$i moralny a psychicky
vyvin dietata velmi dolezité. Stotoziiujeme sa s nazorom, ze rodi¢ovstvo po
rozvode, by malo plnit’ vSetky svoje ulohy a povinnosti so zretel'om na dieta. Ako
je dolezita anenahraditel'na rola matky, tak je dolezitd a nenahraditelna aj rola
otca. Diet’a potrebuje oboch rodicov rovnako. Potrebuje mat’ Zensky i muzsky vzor
a model spravania a prezivania jednotlivych zivotnych situdcii.

V nasej spolo¢nosti je rozvod Castym prejavom rieSenia rodinnych problémov.
Je potrebné ho ovplyviiovat preventivne a ked” uz krozvodu doSlo, mala by
posobit’ socidlno — pravna, psychologickd a pedagogické starostlivost’ o rodinu,
s cielom viest’ rodiov k tomu, aby sa snazili zachovat’ aj v rozpadnutej rodine
vztahy adekvatne pre zdravy vyvin svojich deti.
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Resumé: This report presenting the problem of parenting after divorce, relationship
between husband and wife — and ex-married couples to they children. Recent of
this subject is given by the rising movement in present community and with the
need of researching of pre-divorce family relationships. Foregrounds the sense and
the importance of a family for a human, as the importance of a child to have both
parents.

In a families which has gone trough a divorce is from our point of view is the vital
action to determine the roles of parents and they relationship to they child or
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children. We think, that interpersonal ordering in families after divorce, also
affecting the successful adaptation on a situation in an incomplete family with one
parent which for the next moral and psychological progression of a child very
important. We agree with the opinion, that parenting after divorce should perform
all his major tasks and duties with the focus on the child.
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Funkcia socidlneho pedagdéga v prevencii socialno-patologickych
javov z aspektu pohlavia

Miriam Malova

Anotacia:  V prispevku sa zaoberame funkciami socidlneho pedagoga
v konkrétnych preventivno-vychovnych zariadeniach. PrindSame aj vybrané
vysledky z vyskumu.

KPacové slova: socidlny pedagdg, zariadenia vychovnej prevencie, centrum
vychovnej a psychologickej prevencie, diagnostické centrum a lie¢ebno-vychovné
sanatorium, socialno-patologické javy.

Socidlny pedagdg v prevencii socialnopatologickych javov. V prispevku
prindSame vybrané vysledky zvyskumu, ktory sa uskutoc¢nil u vybranych
socialnych pedagogov asocidlnych pracovnikov posobiacich v zariadeniach
vychovnej prevencie.

Podl'a J. Schillinga socialna pedagogika je vychovnou a vzdelavacou
inStanciou, ktord pomaha v novodobej spolo¢nosti vyrovnavat’ vzniknuté rizika.
Socidlna pedagogika pozitivne spolupracuje na premenach spolo¢nosti, je
pozitivnou pedagogikou. (Schilling, J., 1999, s. 97) ,Socidlna pedagogika
predovsetkym vedou o vychove(v najsirSom slova zmysle) v socidlnej praci, ktora
tvori podstatnu cast’ aktivit socialnej prace. (Ondrejkovic, P., 2000, s. 40) V tom
zmysle je aj tedriou socialnej prace. Opiera sa o poznanie procesu socializacie
(predovsetkym deti a mladeze), skiima a realizuje moznosti intervencie do tohoto
procesu, najméd pokial ide o ohrozené a socidlne znevyhodnené skupiny deti,
mladeze i dospelych.* (Ondrejkovié, P., 2000, s. 40)

Ako uvadza J. Hroncova, predmetom socidlnej pedagogiky ako S$pecialnej
pedagogickej vedy st socialne aspekty vychovy a vyvinu osobnosti. Zameriava sa
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na ,tretiu oblast’ vychovy®, v ramci ktorej intervenuje do procesov socializacie
najmi u ohrozenych a sociadlne znevyhodnenych skupin deti a mladeze, ale aj
dospelych. Napomaha rodine a Skole riesit’ krizové situacie a predchadzat’ vzniku
dysfunkénych procesov. Jej cielom je vychova k svojpomoci, obnovenie normality
¢loveka a snaha o zlepsenie spolocenskych podmienok, v ktorych zije.“ (Hroncova,
J.,2004, s. 44)

Pri vymedzovani tloh socidlneho pedagdga budeme vychadzat’ zo socialnej
pedagogiky ako vedného odboru. Cielom odboru je priprava odbornikov —
socialnych pedagdgov pre Sirok(i oblast’ spolocenského zivota. Z. BakoSova
povazuje socialnu pedagogiku za hrani¢nu vednt disciplinu medzi pedagogikou
a sociologiou. Skiima vztahy medzi socidlnym prostredim a vychovou, formy
socidlnej pomoci a starostlivosti o deti, mladez a dospelych, teda cloveka
v socidlnom prostredi. Uloha socialnej pedagogiky by mala spo&ivat’ v hladani
optimalnych foriem pomoci Cloveku v jeho Zzivotnej drdhe v rozlicnych typoch
prostredi, vytvarat’ vychovne hodnotné podnety v prostredi a kompenzovat
nedostatky. (Bakosova, Z., 1994, s. 10)

B. Kraus definuje socidlneho pedagoga ako ,odbornika (profesionala)
vybaveného teoreticky i prakticky a koncepcne pre vychovné pdsobenie vSade tam,
kde prispieva k formovaniu zdravého spdsobu zivota, predovsetkym, kde
prostredie, jednotlivea ¢i skupiny posobi destruktivnym ¢&i nekreativnym sposobom
v uspokojovani potrieb a to v zasade v dvoch rovinach: priama socialno vychovna
¢innost’ v smere profylaxie alebo kompenzacie. Manazérska socialno pedagogicka
¢innost’ v institucionalnych oblastiach, t.j. organiza¢na, kompenzacna, metodicka,
vzdelavacia.” (Kraus, B., 2000, s. 44)

Model profesie socidlneho pedagdga nie je jednoduchy a jednoznacny. B. Kraus
hlavné funkcie socialneho pedagdga charakterizuje dvoma oblast’ami: cinnosti
integracné a ¢innosti rozvojové.

Pri integracnej funkcii sa tieto ¢innosti dotykajii osdb, ktoré potrebuju pomoc
a podporu. Ide o osoby, ktoré sa nachadzaju v krizovych situaciach, v psychickom,
socialnom ¢i psychosocidlnom ohrozeni. Ak stoji v popredi funkcia rozvoja tak ide
o zaistenie ziaduceho rozvoja osobnosti v smere spravneho zivotného Stylu a tyka
sa prakticky celej populacie. (Kraus, B., 2000, s. 44)

V dalSej Casti prispevku sa zameriame na zariadenia vychovnej prevencie
a objasnenie funkcie socialneho pedagdga vo vztahu k danej problematike.

Podla zakona ¢&. 279/1993 o skolskych zariadeniach ,.Specidlne vychovné
zariadenia plnia ulohy pri ochrane deti pred socialno — patologickymi javmi, v
prevencii problémového vyvinu deti, v prevencii delikventného vyvinu deti a pri
vykone Ustavnej a ochrannej vychovy“. (Zakon NR SR ¢. 279/1993 o skolskych
zariadeniach, s. 1211)

Specialne vychovné zariadenia su zariadenia vychovnej prevencie a zariadenia
nahradnej vychovy.

Zariadenia vychovnej prevencie poskytujii odborni pomoc detom zo socialne
alebo vychovne zlyhavajiaceho prostredia a detom s narusenym psychosocialnym
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vyvinom za sucasnej prace s rodinou s cielom zlepsit' a zachovat' jej funkcie.
Cinnost’ preventivnych zariadeni je zamerana na ochranu deti pred socialno-
patologickymi javmi.

Zariadenia vychovnej prevencie su centrum vychovnej a psychologickej
prevencie, lieCebno — vychovné sanatérium a diagnostické centrum. (Zakon NR
SR €. 279/1993 o skolskych zariadeniach, s. 1211)

Centrum vychovnej a psychologickej prevencie

»Centrum vychovnej a psychologickej prevencie v uzkej spolupraci s rodinou a
prirodzenym socialnym prostredim poskytuje $pecifickll socialnu, psychologickl a
lieCebno-vychovnt starostlivost’ detom ohrozenym socialno-patologickymi javmi,
spravidla ambulantnou formou“. (Zakon NR SR ¢. 279/1993 o Skolskych
zariadeniach, s. 1211)

Centrum vychovnej a psychologickej prevencie sa zlcastiiuje na terénnej
socialnej praci a podiel'a sa na vychovnom dohl'ade nad ohrozenymi det'mi vratane
deti, u ktorych bola prerusena alebo zruSend nariadend ustavna vychova. Pri
poskytovani pomoci spolupracuje so zainteresovanymi institiciami a zdruzeniami
obCanov. ZabezpeCuje tiez nepretrzitd sluzbu prvej pomoci detom a rodinam v
krizovych zivotnych situaciach. Tato sluzba moéze byt spojend s kratkodobym
ubytovanim.

Centrum vychovnej a psychologickej prevencie sa moze zriadit’ aj pri lie¢ebno-
vychovnom sanatoriu, diagnostickom centre alebo pedagogicko-psychologicke;j
poradni. (Zakon NR SR €. 279/1993 o skolskych zariadeniach, s. 1212)

Lie¢ebno-vychovné sanatérium

Liecebno-vychovné sanatdrium poskytuje psychologicku, psychoterapeuticku a
vychovnu starostlivost’ detom s naruSenym psychosocialnym vyvinom, u ktorych
ambulantna starostlivost’ neviedla k naprave.

Lie¢ebno—vychovné sanatdrium sa zriad'uje ako denné, nocné alebo internatne
zariadenie s celoro¢nou prevadzkou. (Zékon NR SR ¢. 279/1993 o Skolskych
zariadeniach, s. 1212)

Diagnostické centrum

Diagnostické centrum poskytuje psychologicku, psychoterapeutickt, vychovnu
a zdravotnu starostlivost’ detom, o umiestneni ktorych rozhodol prislusny orgéan
Statnej spravy alebo o to poziadal zakonny zastupca.

Diagnostické centrum sa zriad'uje ako internatne zariadenie s nepretrZitou
prevadzkou. (Zakon NR SR €. 279/1993 o skolskych zariadeniach, s. 1212)

Diagnostické centrum:

e vyjadruje sa o premiestneni umiestnenych deti do iného zariadenia nahradne;j
vychovy na zaklade spravidla opakovaného diagnostického pobytu,

o poskytuje poradenské sluzby zariadeniam nahradnej vychovy, ako ne poziadaju,
a plni ulohy ich koordinatora,

e vedie evidenciu o detoch umiestnenych v zariadeniach nahradnej vychovy
podrla svojej prislusnosti,
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vypracuva diagnostické spravy o dietati, ktoré sluzia ako vstupny podklad k
zariadeniu nahradnej vychovy a zariadeniu socidlnych sluzieb na vypracovanie
individualneho reeduka¢ného programu, ako podklad pre pracu odbornikov s detmi
mimo zariadenia nahradnej vychovy alebo zariadenia socidlnych sluzieb. (Zakon
NR SR €. 279/1993 o skolskych zariadeniach, s. 1212)

V diagnostickom centre sa zriad'uje zachytné oddelenie, ktoré prijima deti
pohybujuce sa na uteku zo zariadenia nahradnej vychovy alebo od zakonnych
zastupcov. O umiestneni deti a mladeze v zachytnom oddeleni sa vyhotovi pisomny
zaznam a tato skutocnost’ sa bezodkladne oznami prislusnému zariadeniu nahradne;j
vychovy, prislusnému okresnému uradu a zékonnému zastupcovi. Ak si do troch
dni dieta neprevezme prislusné zariadenie nahradnej vychovy alebo zakonny
zastupca, diet’a sa zaradi do vychovnej skupiny diagnostického centra.

V diagnostickom centre sa mdéze podl'a potreby zriadit’ oddelenie s lie¢ebno-
vychovnym rezimom. (Zakon NR SR ¢. 279/1993 o skolskych zariadeniach,
s. 1212)

V mesiaci februar, marec 2005 sme realizovali vyskum, ktorého Cast’ bola
zamerana na socidlnych pedagdégov a socialnych pracovnikov, ktori pdsobia
v zariadeniach vychovnej prevencie. Vyskumni vzorku tvorilo 50 vybranych
socialnych pedagdgov a socialnych pracovnikov v banskobystrickom a koSickom
kraji. Ako vyskumni metdédu sme pouzili dotaznik, ktory bol kombinovaného
charakteru.

Zo zistenych udajov vyplyva, ze i§lo vo vyraznej miere o Zeny, ¢o ¢ini 92
percent, muzi tvorili len 8 percent. Pre ilustraciu uvadzame v tabul'kach ¢. 1 a €. 2
vek respondentov a dizku ich praxe.

Tabulka €. 1: Vek respondentov

Vek muzi % zeny %
do 25 rokov 1 2 7 14
do 40 rokov 2 4 23 46
nad 40 rokov 1 2 16 32
Spolu 4 8 46 92

Tabulka &. 2: DiZka praxe v socialno-vychovnej oblasti

DiZka praxe muzi % zeny %
do 10 rokov 1 2 29 58
nad 10 rokov 3 6 17 34
Spolu 4 8 46 92

Vo vyskume sme sa zamerali aj na deti ako klientov centra vychovnej
a psychologickej prevencie. Zaujimalo nas, u ktorého z pohlavi je Castejsi vyskyt
foriem deviantného spravania apreto je CastejSim klientom centra vychovnej
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a psychologickej prevencie, ¢i prevazuju chlapci, alebo dievcatd. Ziskali sme
nasledovné vysledky uvedené v diagrame D2.

Komparacia vysledkov podla pohlavia z udajov v diagrame D2 poukazuje na
vSeobecnejSie vysSie percento vyskytu deviantného spravania u chlapcov ako
udievéat aztoho vyplyva, ze CcastejSimi klientmi centier vychovnej
a psychologickej prevencie su chlapci ¢o uvadza 40 respondentov a to ¢ini az 80
percent. DievCéata uvadzaju len 10 respondenti, ¢o ¢ini 20 percent. Deviantna
¢innost’ je typicka najmé pre muzsku populaciu o ¢om pisu i Matousek a Kroftova
(1998). Co sa nam tiez empirickymi vysledkami z vypovedi u skimanych
socialnych pedagodgov a socialnych pracovnikov potvrdilo.

D 2 Pohlavie klientov v centrach vychovnej a psychologickej prevencie

m2%

@ n=40 chlapci
Wl n=10 diev¢ata

[ 98%

Ako sme zistili vo vyskume, mozaika Ccinnosti socidlneho pedagoga
posobiaceho v zariadeniach vychovnej prevencie je velmi rdznoroda a pestra.
Z hladiska vekovych kategorii sa socidlny pedagdg najCastejSie zaobera najmi
detmi vo veku od 6 do 15 rokov plniacich si povinnu S$kolskii dochadzku.
Zabezpecuje koordinaciu a kooperaciu medzi mnohymi odbornymi institGiciami
a organizaciami. Zariadenia vychovnej prevencie najcastejSie kooperuji so
Skolskymi zariadeniami a z nich so zdkladnymi a materskymi Skolami a taktiez
vel'mi ¢asto spolupracuji s rodi¢mi, ako aj ostatnymi odbornymi zariadeniami. Ako
sme zistili najCastejSim realizatorom inicidcie klientov do centra vychovnej
a psychologickej prevencie je Skola. V oblasti prevencie drogovych zavislosti plni
dolezita ulohu tym, ze sa podiela na vzdelavani ucitel'ov-kordinatorov prevencie
a poskytuje im dalSiu metodicki pomoc a supervizie, podiela sa na realizacii
prevencnych programov a projektov a vykondva mnohé d’alSie vyznamné ¢innosti.
Prioritou v praci sociadlnych pedagoégov je oblast’ prevencie, zamerana na vcasné
vyhl'adavanie a diagnostikovanie prvych priznakov zavaznych problémov u Ziakov.
Dalej tloha socialneho pedagéga spodiva v zOlastiiovani sa na timovej préci
internych a externych pracovnikov centra asvojim Specifickym podielom
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prispievat’ k socidlno-pedagogickej analyze domaceho a Skolského prostredia
ohrozeného dietata. (Emmerova, 1., 2004, s. 173-190)

Vyznam socialneho pedagdga pracujiceho v centre vychovnej a psychologickej
prevencie spoCiva aj vtom, ze vedie skupinové poradenstvo deti s poruchami
spravania, vedie skupinové poradenstvo rodiCom, poskytuje individualne
poradenstvo detom, rodi¢om, ucitelom, realizuje preventivne programy, vykonava
terénnu socialnu pracu — navstevy v rodinach.

Cinnosti a aktivity socialneho pedagdga pracujiiceho v zariadeniach vychovnej
prevencie zameraného do oblasti prevencie sociadlnej patologie spocivaju
v nasledovnych oblastiach: skupinovych ¢innostiach s klientmi — vtom st
vycvikové skupiny a prednasky a besedy, v sluzbach pedagdégom a koordinatorom
— vtom su metodické konzultacie, kurzy, seminare, prednasky, vzdelavanie
preventistov a v ostatnych odbornych ¢innostiach — v tom s zahrnuté publika¢na
a osvetova Cinnost, propagacné a informacné akcie, pobytové akcie. (Mal'ova, M.,
2005, s. 70-86)

V prispevku sme venovali pozornost’ prevencii socialnopatologickych javov
z pozicie socialneho pedagdga. Priniesli sme vybrané vysledky z vyskumu, ktoré
sme aspon Ciasto¢ne aplikovali k danej problematike. Socidlni pedagogovia
zastavaju vyznamné miesto v prevencii socidlnopatologickych javov a nachadzaju
uplatnenie v zariadeniach vychovnej prevencie ainych preventivno-vychovnych
zariadeniach.
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Volny ¢as ako sucast’ vychovy a socializacie deti a mladeze
v romskej rodine

Adela Pleskova

Aneotacia: Prispevok sa zaobera vyznamom racionalneho travenia vol'ného casu pri
vychove a socializacii deti a mladeze v romskej rodine. V tomto type rodiny
prevladaju urcité vychovné stereotypy, ktoré je potrebné odhalit’. Prispevok tiez
rozoberd inovaéné tendencie v pristupe k volnému casu v tychto rodinach
a nacrtava moznosti pomoci romskym rodinam, ktoré sa nachadzaju v zlej socialne;j
situdcii.

Kracové slova: romska rodina, vychova, socializacia, stereotypy, volny ¢as.

Rodina je prvym socidlnym prostredim, do ktorého sa dieta narodi. Je
vychodiskovym terénom socializacného procesu a ,, spojovacim mostikom™ medzi
jednotlivcom a spolo¢nost'ou (Hroncova, J., 2001, s. 77).

Na procese socializacie v rodine sa podielaju viaceré faktory, resp. socializacné
¢initele, ktoré mozeme stru¢ne charakterizovat’ nasledovne:

l. kultarne a psychologick¢ podmienky vrodine — v ramci nich zohrava
najvyznamnejsiu Glohu vychovné pdsobenie rodiov a celkovy ,, moralny kodex
spravania rodiny*,

2. demografické podmienky — Struktira rodiny, vztahy v rodine, vek rodicov a iné
faktory,

3. ekonomické podmienky — medzi ekonomické podmienky mozno zaradit' najmé
lokalitu rodiny (mesto — vidiek), spOsob byvania, finanény rozpocet,
zamestnanie, resp. zamestnanost rodiCov, zivotny S$tandard rodiny atd’.
(Hroncova, J., 2001, s. 84-86).

Z uvedeného vyplyva, Ze rodina ma rozhodujuci vplyv na tvorbu spravnych
postojov, ndzorov a vzorcov spravania, slovom na hladky priebeh procesu
socializacie.

Pripadné dysfunkénost’ v rodine sa s najvac¢Sou pravdepodobnostou negativne
prejavi v spravani deti.
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Ak hovorime o vychove asocializacii vromskej rodine je na mieste
zadefinovat’ urcité Specifikd, ktorymi sa lisi od neromskej rodiny. Matulay popisuje
rémsku rodinu nasledovne:

1. vychova nie je individualistickd, ale kolektivistickd, nesmeruje k vychove
individuality, ale ¢lena SirSej rodiny,

2. vSetko sa riesi kolektivne, individualne rozhodnutia sa neodporucaju,

3. prvym zakonom pri vychove diet'ata je jeho volnost’,

4. od dietata sa nevyzaduje, aby sa pri plneni §kolskych povinnosti namahalo,

5. rodi¢ia s najniz§im vzdelanim necitia potrebu vyrazne menit’ svoj sposob Zivota
(inStinktivne citia, Ze to je problém majoritnej spolo¢nosti) a tak isto vedu aj
svoje deti,

6. rodina dieta chrani, je jeho utoCiskom, ale aj mantinelom, ktory nesmie
prekrocit’,

7. rodina odovzdava dietatu svoje rémske hodnoty, zvyky, kultiru, filozofiu
myslenia a zitia, ¢oho sucastou je aj odmietanie filozofie zitia a myslenia
majoritnej spolo¢nosti (Matulay, S., 2000, s. 45-46).

Na zéaklade tejto charakteristiky sa da konstatovat’, Ze v tradi¢nej romskej rodine
sa okrem kladnych aspektov vyskytuji aj zéporné, ktoré sa prejavuji v podobe
urcitych vychovnych stereotypov.

V stcasnosti mézeme hovorit’ o tradicnej romskej rodine (vid’. predchadzajuci
popis) a modernej romskej rodine. V ,, su¢asnej modernej” romskej rodine mozno
ina Slovensku identifikovat’ prejavy demografickej revolucie, v dosledku ktorej
dochadza k zniZzovaniu poérodnosti a poklesu detskej Umrtnosti. Ide o tzv.
integrovanu Cast’ romskeho spolocenstva, ktora prebera rodinné vzorce spravania
majoritnej Casti spolocnosti (Ondrejkovic, P., 2003, s. 31). Predpokladam, ze takéto
rodiny dokazu pre svoje deti bez problémov, samostatne vytvarat vhodné
podmienky pre zmysluplné travenie volného casu. Tym nechcem samozrejme
povedat’, ze vylucuju pomoc zo strany odbornikov, prave naopak vacsinou vel'mi
ochotne spolupracuji a vitaju poskytnuté moznosti.

Pre potreby tohto prispevku si prepozi¢iavam definiciu volného Casu od
Pavkovej, ktora vol'ny ¢as chape ako opak nutnej prace a povinnosti, dobu, kedy si
svoje ¢innosti moZzeme slobodne vybrat, robime ich dobrovolne a radi, prinasaja
nam pocit uspokojenia a uvolnenie. Pod pojem volny cas sa bezne zahfiaji
odpocinok, rekreacia, zabava, zaujmové Cinnosti, dobrovolné vzdelavanie,
dobrovolné spolocensky prospesné Cinnosti i Casové straty s tymito Cinnostami
spojené (Pavkova, J., 1999, s. 15).

Z hladiska spolocnosti ijednotlivca plni volny cas viacero funkcii, ktoré
Kratochvilova rozdel'uje takto:
zdravotno-hygienicka,
formativno-vychovna,
sebarealizacna,
socializa¢na,
preventivna (Kratochvilova, E., 2001, s. 2-5).
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Ak sa pozrieme na uvedené funkcie, objavime stvislost’ s funkciami, ktoré ma
plnit’ rodina. Na tomto mieste chceme zdoraznit’ vyznam vplyvu rodiny z hl'adiska
zmysluplného vyuzivania vol'ného ¢asu deti a mladeze.

Kedze vplyvy rodinného prostredia st uvelkého poétu romskych deti
nevyhovujuce, je usilim $koly a spolocnosti, odputat’ tieto deti z nevyhovujuceho
rodinného prostredia. S tym suvisi i ¢innost’ $kolskych klubov. budovanie $kol
s celodennou vychovnou starostlivostou, zaradovanie ziakov do Skolského
stravovania, zriadovanie letnych vychovno-rekreaénych tdborov atd’. (Svarbalik, J.,
1979, s. 25).

Okrem $koly mozu rémskym detom podat’” pomocnu ruku aj rézne obcianske
zdruzenia a organizacie pdsobiace v tretom sektore. Vytvaraju rozmanité moznosti
efektivneho travenia volného casu. Hovorime o hudobnych krazkoch (kapelach),
tanec¢nych a divadelnych suboroch a umeleckych krizkoch zameranych na tradi¢né
romske remesla. Takto straveny volny cas prinaSa detom, mladezi, ale aj
spolocnosti viaceré pozitiva. Deti ziskaji vel'a novych poznatkov a zru¢nosti, ktoré
mozu vSestranne vyuzit'® (napr. aj v dospelosti), spoloCnost’ ziskava novych
schopnych mladych ludi, ktori sa budi moct ovela lahSie integrovat’ do
spoloc¢enskych §truktar.

V suvislosti s romskymi det'mi a mladezou, najviac rezonuje v povedomi prave
preventivna funkcia. Priklaname sa k nazoru Krystona, ktory hovori, Ze zmysluplné
vyuzivanie volného casu je ucinnou prevenciou vzniku réznych socialno-
patologickych javov. Tieto ohrozujui nielen jednotlivca, ale v konecnom désledku
aj ostatnych ¢lenov spolocnosti (Krystoni, M., 2003, s. 33). Preto je ddlezité, aby
spolocnost’ vytvorila alternativne moznosti, pre deti z malo podnetného prostredia.
Ako uvadza Hroncova, dbleziti ulohu pri prevencii socidlnej patologie zohravaji
zariadenia pre vychovu mimo vyucovania, pretoze vécSina prejavov deviantného
spravania mladeze je uskutocniovana vo vol'nom case a v rovesnickych skupinach.
Vytvaranie dostatoénych moznosti k pozitivnym volnocasovym aktivitam,
pestovanie spravnych postojov k volnému casu ako k vyznamnej individualnej
a spoloCenskej hodnote, zapajanie deti a mladeze do pravidelnej zaujmovej
¢innosti, je nevyhnutnym predpokladom pri zamedzovani toxikomanie, kriminality
a inych neziaducich javov (Hroncova, J., 1996, s. 92).

Netreba zvlast zdoraznovat, ze ak chceme dosiahnut' dobré vysledky, je
ziadliice pedagogické ovplyvilovanie volného casu. Dévodom je, Ze deti este
nemaju dostatok skusenosti a nedokazu sa orientovat vo vsetkych oblastiach
zédujmovych Cinnosti, a preto potrebuju citlivé vedenie. Podmienkou ucinnosti je,
aby toto vedenie bolo nenasilné, pontkané Cinnosti pestré a pritazlivé, ucast’ na
nich dobrovolna. Miera ovplyviiovania vol'ného casu zavisi od veku deti, ich
mentalnej a socialnej vyspelosti i od charakteru rodinnej vychovy.

Na zaver prispevku by som rada poskytla vSeobecné =zhrnutie -celej
problematiky tak ako ju vnimam ja. Rodina ma v zivote kazdého z nas nepochybne
vel’'mi dolezité postavenie. NajintenzivnejSie nas ovplyviiuje v detstve, ked’ pre nas
predstavuje hlavny zdroj informacii o svete, Zivote a spolo¢nosti. Je nesmierne
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dolezité, aby rodi¢ia boli schopni poskytnut’ svojim detom ,zdravé”
a spolocensky ziadlice vzorce sprdvania a dostatocne ich pripravit na vstup do
spolo¢nosti. Uspesné absolvovanie tohto nelahkého ciela kladie na osobnosti
rodi¢ov urcité poziadavky. Za najddlezitejSie povazujem kladné moralno-volové
vlastnosti, pozitivny vztah k vzdelavaniu, schopnost’ sebareflexie a reSpektovanie
spolo¢enskych noriem. Sem mézeme zahrnut' vsetky ostatné naroky. V prispevku
sa venujem vztahu volny ¢as — romska rodina. Ak poukazujem na urcité
nedostatky, ktoré sa vyskytuju v romskej rodine, robim tak len preto, lebo tato
praca je zamerana na Romov. Rada by som zdodraznila, ze tie isté problémy sa
tykaji aj neromskej Casti spolo¢nosti. Je uz notoricky zname o aké problémy ide.
Vysoka miera nezamestnanosti, nizka vzdelanost, socialna odkazanost, casté
umiestiiovanie deti do Uistavnej starostlivosti ¢i nedostatocna starostlivost’ o deti.
S tymito a eSte mnohymi d’al$imi problémami sa romska minorita skutocne potyka.
Problém spociva v tom, Ze tieto nedostatky vyvolavaju d’alSie tazkosti. Romski
rodicia, ktori sa nedokdzu v uspokojivej miere postarat’ sami o seba, len tazko
dokdzu zabezpeCit' potreby svojich deti ato nielen votizke hmotného
zabezpecenia, ale aj po stranke duSevnej. DOovodom je spominana nizka
vzdelanostna Groven. Prave tu vznika priestor na pracu odbornikov z praxe.
Vytvarat' podmienky pre plnohodnotné travenie volného Casu ma ovela hibsi
zmysel nez len zabavit' deti. Ked blizSie analyzujeme funkcie volného casu,
jednoznacne dospejeme k ndzoru, Ze je nevyhnutné venovat pozornost ich
naplianiu, nakol’ko do zna¢nej miery ovplyviuju vychovu a socializaciu deti
a mladeze.
Zastavam nazor, ze v podmienkach realnej vychovnej praxe nie je mozné obsah
avyznam jednotlivych funkcii oddelovat. Naopak, vich vzijomnej integrite
spociva vyznam vol'ného Casu.
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Resume: The contribution is about an importance of racional spending of leisure
time during the nuture and socialisation of children in the gypsy family. There are
some nuture strereotypes which prevail in this type of family. We need to uncover
them. The contribution analyzes innovation tendences in the accession to leisure
time in this families too. It is giving some indications how to help to the gypsy
families, which are in the bad social situation.
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IV. kapitola
Vychova a Skola

Pri¢iny kriminality mladeZe a moZnosti jej prevencie v podmien-
kach Skolstva

Jolana Hroncova

Aneotacia: V prispevku st analyzované vnutorné i vonkajsie pri¢iny vzniku krimi-
nality mladeze. Dalej je pozornost venovand moznostiam prevencie kriminality
v podmienkach $kolstva.

KPucové slova: kriminalita, kriminogénne Cinitele, prevencia, socidlna patologia,
1. Charakteristika kriminality a jej pri¢iny

Pojem kriminalita (z latinského ,,crimen” = previnenie, zloCin) predstavuje
»stuhrn trestnych Cinov, ktoré spachali, ¢i uz tmyselne alebo z nedbanlivosti,
trestnopravne zodpovedni jedinci, no tom istom mieste a za isté obdobie (spravidla
v §tate za jeden rok)“(Heretik, A.: 1994, 5.39)

Problematikou pri¢in kriminality na Slovensku i v Cechach sa zaoberaji viaceri
autori, napr. A. Heretik (1994), J. Hroncova (1996, 2004), O. Matousek — A.
Kroftova (1998), P. Ondrejkovic a kol. (2000, 2001) a ini.

Sucasni nasi izahraniéni autori zdoraziuju bio-psycho-socidlnu podstatu
osobnosti ¢loveka a za potencialne Cinitele vyvinu jeho osobnosti v pozitivnom, ale
i negativnom smere povazuju vnutorné i vonkajsie Cinitele. Kriminalita sa povazuje
za polyetiologicky podmieneny jav, na vzniku ktorého participuji vnitorné
i vonkajsie pric¢iny. Vnutorné pri¢iny spocivaji v osobnosti pachatel’a. Predstavuju
vysSie predispozicie na pachanie deviantnej ¢innosti u niektorych osdb, ktoré maju
tendenciu rozvinut’ sa najmi v socialnopatologickom prostredi. Pravdepodobnost’
zlyhania tychto osob je vysSia nez ul'udi v norme. Medzi vnutorné pri¢iny, A.
Heretik (2004) zarad’uje tieto poruchy osobnosti: psychopatie, psychozy, mentalnu
retardaciu, lahki mozgovli dysfunkciu, neur6zy, schizofréniu ainé poruchy
osobnosti, pricom osobitny doraz kladie najmé na psychopatie, ktoré predstavuji
abnormalnu variantu osobnosti. Podl'a neho je podiel psychopatov na kriminalite
vel'mi vysoky (na vSeobecnej kriminalite 50%, vrazdy 75% a sexualne vrazdy az
90%) (Heretik, A., 1994, s. 39) Analyzou vnutornych pricin sa zaobera najmi
psychiatria, psychopatolégia, forenznd psycholdgia a iné vedy. VonkajSie najmi
socialne pri¢iny su viac predmetom skumania socioldgie, kriminoldgie, socidlnej
patoldgie, socialnej pedagogiky, socialnej prace a inych vied.

Vonkajsie pric¢iny vzniku kriminalneho spravania sa nachadzaju v jednotlivych
okruhoch socialneho prostredia, v ktorom delikventi zili a ktoré na nich posobilo.
Ide predovsetkym o vplyv rodiny, Skoly, zavadovych skupin ainé vplyvy
socialneho mezo- a makroprostredia.

V ramci vonkajsich pri¢in je povazovana za dominantny kriminogénny Cinitel’
dysfunkéna rodina.
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Dlhodobé vyskumy rodinného prostredia mladistvych delikventov na Slovensku
(Hroncova, J., 1996. 2004) poukazuju na skutocnost, ze dominantnym typom ich
rodinného prostredia je rodina s nizkym spoloCenskym statusom. Ide prevazne
o malopodnetnti, nizkokvalifikovani rodinu s robotnickou profesiou (v stcasnosti
rodinu nezamestnanych rodi¢ov), existuje vnej vyssi vyskyt trestanosti,
alkoholizmu, rozklad vnutrorodinnych vztahov, nedostatky vo vychove a emocne
chladné prostredie. Vécsina delikventov vyrasta v rizikovych rodinach, kde sa
nachadza kombindcia viacerych negativnych ¢initel'ov, absentuju v nich pozitivne
vzory spravania, hodnota vzdelania u rodi¢ov i delikventov je nizka. Rodina nie je
schopna zabezpeCit osvojenie autoregulacnych systémov spravania useba ani
u svojich deti. Poukazuju na to i O. Matousek a A. Kroftova. Uvadzaju, ze stadie
rodinného prostredia priestupcov zakona ukazuju ich rodinné prostredie ako
emocne chladné, s minimom rodiovského zaujmu o deti. K zvlastnej kategorii
patria deti, ktoré¢ rodinné prostredie vObec nepoznali aboli vychovavané
v kolektivnych instituénych zariadeniach. (Matousek, O. — Kroftova, A., 1998, s.
43) Kriminologické vyskumy dokazuju, Ze zlo¢innost' je tizko spojend s poctom
deti vrodine. Nizky prijem pripadajici na jednu osobu v rodine, nizky stupen
dosiahnutého vzdelania rodi¢ov, pocetnost’ deti as tym suvisiace nevyhovujice
bytové podmienky, menSia moznost kontroly zo strany rodiCov a aj zanedbana
domacnost’ maji za nasledok viacnasobnu nevyhodnt situdciu a ¢asto sa menia na
kriminogénne faktory. (Madliak, J. ai., 1993, s. 38-80) V stcasnom obdobi su
zistované regionalne odliSnosti v rodinnom prostredi mladych delikventov, ¢o vo
velkych mestach predstavuje presun taziska k uplnej, stabilnejSej a ekonomicky
lepSie zabezpecenej rodine. (Magvasiova, A., 2000) Ohrozené rodinné prostredie si
vyZaduje pomoc a intervenéné zasahy zo strany spoloCnosti prostrednictvom
zariadeni vychovnej prevencie a socidlnej kurately ainych institucii, aby sa
predislo deviantnému vyvinu deti a mladeze.

Pri analyze vonkajich pri¢in kriminality mladeZe piita pozornost’ i §kola. Skola
patri k taziskovym vychovnym i socializa¢nym ¢initel'om, no zarovein méze svojim
konanim stimulovat’ mnohé psychodeprivaéné a kriminogénne prvky. Vyskumy
mladistvych delikventov (napr. Hroncova, J., 1996; Matousek, O. — Kroftova, A.,
1998 a ini) poukazujii na ich negativny vztah ku $kole. Skolské vzdelanie mladych
delikventov je pod uroviiou beznej populacie a pocet ukoncenych tried zvycajne
nespiiia zakonom stanoveny §tandard. Casta pritomnost intelektovej subnormy
a nedostato¢na hodnota vzdelania vedu delikventov k prepadavaniu a zaSkolactvu.
Kriminalne subkultiry mladeze vznikaji véacSinou zo sociadlne znevyhodnenych
vrstiev spolocnosti, ztzv. ,,odpadlikov® vychovnovzdelavacej ststavy v ramci
jednej vychovnej institicie. Casto st napojené na miestne kriminalne $truktary.
Vyssie riziko zlyhania maju Ziaci pochadzajuci z dysfunkénych rodin,
neprospievajuci v $kole, s vy$§im potencidlom agresivity a vlastnymi subkultirami.
(Matousek, O. — Kroftova, A., 1998, s. 78) Delikventni ziaci sa nedokazu podriadit’
pravidlam skolského spravania, vytvoria si vlastné hodnotové preferencie, Casto
nart$aju vyucovaci proces a spravaji sa agresivne voéi spoluziakom a ucitelom.
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Negativne reakcie zo strany Skoly adiStancia zo strany spoluziakov veda
delikventov k zaskolactvu a vyhladdvaniu zavadovych skupin. V sticasnosti vo
vSetkych krajinach Eurdpy stpa nésilie v §kolach a narasta kriminalita. Aktualnou
sa stava ochrana ulitelov ainych vychovnych pracovnikov pred agresivnymi
ziakmi.

Na pachanie trestnej Cinnosti mladeze maju tiez velky vplyv zavadové
skupiny, vplyv ktorych je vel'mi vyznamny najmé na deti a mladez z dysfunkéného
rodinného prostredia, u ktorych je potreba kladného prijatia skupinou silnejsSia nez
udeti sdobrym rodinnym zazemim. Spachanie trestnej cinnosti je casto
vstupenkou pre prijatie do skupiny. Spolo¢ensky hendikepovani delikventi si ¢asto
finanéné prostriedky zabezpecujii prostrednictvom kriminalnych skupin, napr.
gangy vreckarov, dealeri drog a pod. Takito ¢innost umoznuje aj nedostatocna
kontrola ich vol'ného ¢asu zo strany rodiny a inych vychovnych institacii. ,,Aby sa
predchéadzalo vzniku negativnych skupin, je nutné prijat’ tieto opatrenia: dostatok
prilezitosti na spolocensky a individudlne pozitivne aktivity, usmeriovanie
volno¢asovych aktivit dietata od tleho detstva, vybudovanie spravnych postojov
k vol'nému Casu ako vyznamnej hodnote, rodi¢ia musia mat’ prehl'ad o tom, s kym
a ako dieta travi volny ¢as®. (Hroncova, J., 1996, s. 66)

Medzi d’alSie socidlne vplyvy, ktoré sa spolupodielaju na vzniku deviantného
spravania, mozno zaradit’:

- negativny vplyv masmédii, najmi televizie, s vysokou prezentaciou fiktivnej
i redlnej brutality, ktora vedie k otupovaniu citlivosti deti voc¢i zlo€inu,

- nedostatky v legislative a anomicky stav v spoloc¢nosti po roku 1989, ktory
sposobil najmi narast ekonomickej kriminality, drogovej kriminality, rozvinul
obchod s ,,bielym midsom* a iné druhy kriminality,

- prienik medzinarodného zlocinu,

- posun hodnét smerom k hedonizmu,

- ekonomicka kriza a narast nezamestnanosti, ktoré su pri¢inou ekonomickych
problémov rodin, ktoré nedokazu vlastnym pri¢inenim riesit’, napr. u prislusnikov
romskeho etnika s nizkou kvalifikaciou,

- regionalne vplyvy, najméd na sidliskach (vysokd anonymita, nizka socialna
kontrola, nedostatok moznosti na pozitivne trdvenie volného ¢asu a pod.),

- rozpad tradi¢nych noriem sprévania a pod.

2. MozZnosti prevencie kriminality v podmienkach Skolstva

Pojem ,,prevencia“ je odvodeny z lat. slova ,praeventus* a znamena predcha-
dzanie, ochranu pred potencionalnym ohrozenim. Prudky narast kriminality
v Slovenskej republike po roku 1989 vyvolal spolofenskii potrebu zvysit
pozornost’ prevencii kriminality irepresivnym c¢innostiam. V roku 1997 bola
vladou prijata ,,Stratégia prevencie kriminality v Slovenskej republike* ktora
nadvédzuje na Celospolocensku koncepciu prevencie kriminality a inej protispo-
lo¢enskej ¢innosti. Dokument ,,Stratégia prevencie kriminality v SR* predstavuje
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koncepcné a metodické vychodisko realizacie prevencie kriminality a kladie doraz
na koordinaciu zainteresovanych rezortov pri jej realizacii, pricom im vymedzuje
konkrétne ulohy. Akcentuje tiez ucast’ Sirokej verejnosti v oblasti prevencie.

Z dokumentu Stratégia prevencie kriminality v SR vyplyvaju zasadné ulohy pre
ministerstvo $kolstva, ktoré je nutné aplikovat’ v podmienkach $k6l. Ide najmi o
tieto ulohy. (Stratégia prevencie kriminality Slovenskej republike, 1997, s. 15-16)
1. Na vsetkych stupnoch vychovno-vzdelavacieho procesu akcentovat’ problema-
tiku (tematiku) z oblasti etiky, l'udskych prav a pravneho vedomia (formovanie
pravneho a ob¢ianskeho vedomia, formovanie hodnotového systému, etickych no-
riem a humanneho citenia, prehibenie vieobecného poznania problematiky z oblasti
toxikomanie, sexualnej promiskuity, AIDS, Sikanovania a ostatnych socialnopato-
logickych javov).

2. Podporovat’ doslednt realizaciu Deklaracie prav dietata v skolach a Skolskych
zariadeniach. Napomahat rozvijanie pozitivnych stimulaénych faktorov potrebnych
pre zdravy vyvin detskej osobnosti, posilnit’ a cielene vyuzivat’ pdsobenie faktorov
inhibujucich patoloégiu (dobré vztahy dieta — ucitel, demokratickd atmosféra
v $kole, individualizovanie vychovno-vzdelavacieho posobenia podl'a potrieb deti).
3. Vytvarat’ lepSie podmienky (materidlno-technické, personalne, financné
a priestorové) na mimoskolsktl vychovu, rozvijat’ zaujmové cCinnosti a tvorivost
ziakov. ,,Zmysluplné vyuzivanie volného casu je ucinnou prevenciou vzniku
socialnopatologickych javov...Raciondlne vyuzivanie volného casu sa vsSak
v sicasnosti povazuje aj za efektivny spdsob terapie v pripade , ze musi dojst
k resocializacii ¢loveka.* (Kryston, M., 2003, s. 50)

4. ZabezpeCovat optimalne moznosti pristupov k detom rizikovym, detom
s poruchami spravania, detom so Specidlnymi potrebami, zabezpeCovat’ pre ne
moznosti edukécie, resp. reedukécie.

5. Iniciovat’ zavadzanie Specialnych projektov a preventivno-vychovnych progra-
mov zameranych na ochranu deti pred socidlnopatologickymi javmi (napr.
toxikomania, Sikanovanie, gamblerstvo, sexualne zneuZzivanie a pod.).

6. Dobudovat siet poradenskych a preventivnych zariadeni rezortu Skolstva,
vytvarat’ podmienky na v€asnu intervenciu i odborné poradenské a psychologické
posobenie a pomoc detom, rodicom a ucitel'om.

7. Optimalizovat’ organizacné, informacné a interinstitucionalne prepojenie medzi
univerzalnou, selektivnou a indikovanou prevenciou.

8. Specifickt pozornost’ venovat’ detom a mladeZi s nariadenou ustavnou vychovou
v diagnostickych centrach a reeduka¢nych domovoch v zmysle optimalizacie pod-
mienok na ich reedukaciu a resocializaciu.

Skola ma $pecifické tilohy v oblasti primarnej prevencie socialnej patologie, jej
tlohou je predchadzat’ delikventnému vyvinu deti a mladeze uz v rannych stadiach.
To si vyzaduje timovy a systémovy pristup atzku spolupracu $kol s rodinami,
zariadeniami vychovnej prevencie ainymi Specializovanymi poradenskymi
institiciami, d’alej s policiou, socidlnou kuratelou a pod. Skola ma mnoho moznosti
na realizaciu preventivnych aktivit, ktoré by mali byt zameriavané na oblast’
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vedomia, presvedCenia ikonania ziakov. Medzi najvyznamnej$ie organizacné
formy prevencie kriminality v $kole patri:

- vyucovaci proces, osobitne cez predmety etickd vychova, nauka o spolo¢nosti,
literarna vychova a iné, kde to u¢ebné osnovy umoznuju;

- zaujmova cinnost ziakov v Skole sa povazuje za velmi efektivnu formu
prevencie. Skola by mala vytvarat dostatok moznosti pre ¢innost zaujmovych
krazkov podla zaujmov ziakov. Vychovné ovplyvitovanie vol'ného ¢asu ziakov zo
strany Skoly zniZuje riziko jeho zneuzivania na ¢innosti neziaduce;

- Specialne projekty prevencnej prace realizované v spolupréci s policiou, sidmi
a inymi subjektami, napr. Policajt m6j kamarat, Spravaj sa normalne a pod.

- vychova k zdravému zivotnému §tylu a realizdcia inych $pecifickych projektov
v 8kole, napr. Zdrava skola, Cesta k emocionalnej zrelosti, Skola bez alkoholu,
drog a cigariet a pod.

- vytvaranie pozitivnej psychickej klimy v Skole, odstranenie autoritativneho
$tylu vychovy, prehlbovanie dovery a vztahu spoluprace medzi uitel'mi a ziakmi;

- posilnenie vychovnej funkcie Skoly cez triednych uéitelov, vychovnych
poradcov a ostatnych ucitel'skych pracovnikov skoly;

- spolupraca skoly s mimoskolskymi zariadeniami vychovnej a psychologickej
prevencie;

- nazorna agitacia a vyuzivanie informa¢no-komunikacnych technologif;

- samospravna ¢innost’ ziakov a pod.

- Cinnost’ koordinatora prevencie na Skole, ktory ma taziskovi tlohu v oblasti
realizacie preventivnych aktivit na Skole a musi nielen vypracovat’ plan preven-
tivnych aktivit na Skole na cely rok ale zaroven aj dbat na jeho realizaciu
a spolupracovat’ so vSetkymi zainteresovanymi Cinitel'mi. ,,Sti€asnd situacia si
vyzaduje odborné vykonavanie funkcie koordinatora prevencie.” (Emmerova, 1.,
2004, s. 62) No situacia na skolach je opa¢na. Funkciou koordinatora prevencie,
ktor doporucuju zriadovat’ Pedagogicko-organizacné pokyny pre Skoly a Skolské
zariadenia si Casto poverovani ulitelia bez znalosti problematiky socialnej
patolégie a jej prevencie a tieZ len ako doplnok k Givézku, ¢o sa odraza aj v nizke;j
efektivnosti ich ¢innosti.

Moznosti prevencie socidlnopatologickych javov na Skole je mnoho. Nevy-
hnutné je vSak chapat’ a uskutoctiovat’ ju ako planovity, kontinualny, cielavedomy
a systematicky proces a integralnu sucast’ celého vychovnovzdeldvacieho procesu
Skoly. Prudky narast kriminality a inych socidlnopatologickych javov v transfor-
macnom obdobi kladie omnoho narocnejSie poziadavky na preventivnu funkciu
rodiny, $koly ale aj celej spolo¢nosti.
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Skolsky manaZment ako element systému optimalizacie §koly
Zdenek Obdrzalek

Anotacia: Skolsky manazment je charakterizovany ako systémovotvorny element
optimalizacie $koly. Graficky model demonstruje manazérsky proces ako proces,
ktory v skole spolu s procesom vychovno-vzdelavacim a podpornym procesom
(ekonomickym, informatickym, technickym) sa podiela na vytvarani stratégie
Skoly, kultary Skoly, Struktiry Skoly a dalSich elementov systému $kola. Tym
zabezpecuje jej optimalizaciu a inovaciu. Manazérsky proces vyznamne participuje
na vytvarani vztahu skoly k okoliu (spolo¢enskému, hospodarskemu).

Z mnoziny problémov Skolského manazmentu je v §tudii interpretovany
vyskum spoluprace riaditelov $kol s organmi tizemnej samospravy a miestnej
Statnej spravy avyskum pripravy riaditelov §k6l na realizovanie Skolského
manazmentu.

KPriadové slova: Skolsky manazment, Sent Gallensky model $koly, stratégia Skoly,
kultara Skoly, Struktura skoly, optimalizacia, inovacia, okolie Skoly (spolo¢nost,
hospodarstvo), izemna samosprava, miestna Statna sprava, vedici pedagogicky
pracovnik.

Skolsky manazment povazujeme za systémovotvorny element optimalizacie
Skoly, ako ukazuje Sent Gallensky model Skoly. Manazérske procesy, ktoré on na
Skole zabezpecuje, spolu s procesmi vychovno-vzdelavacimi a podpornymi
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procesmi (ekonomickymi, informatickymi, technickymi a d’al§imi) sa podiel'a na
stratégii Skoly, ktora spoCiva vo vytvarani vizii, cielov a ciest rozvoja $koly, na
kulture Skoly, ktora spodiva najmi v uplathovani suboru hodnét a noriem
spravania, ktoré ovplyviluju postoje vocCi tejto socidlnej institicii a na Struktire
Skoly, ktora vytvara podmienky pre kazdodenny chod $koly, koordinaciu ¢innosti
pedagdgov a d’alsich pracovnikov skoly.

Y Zosku (Ponuky )

Z jeho postavenia ako systémovotvorného elementu skoly vyplyva tiez jeho
podiel na optimalizécii — kontinudlnom zlepSovani kvality Skoly a na inovacii jej
zékladnych Cinnosti, najméa uplatiovanim prvkov change managementu a inovativ-
neho manazmentu.

Z podstaty systémového pristupu vyplyva, ze je nevyhnutné skimat’ a rozpra-
cava i jeho funkciu pri uplathovani vztahov Skoly k nadradenému systému
spolo¢nosti, hospodarstvu a k vychovno-vzdelavaciemu systému, ale ik d’al$im
elementom okolia $koly znazornenym v modeli. V tejto oblasti prislicha vyznamné
postavenie marketingu $koly zabezpecujucemu ponuku a trh vzdelavacich sluZieb,
ktory povazujeme za sucast’ manazmentu $koly a jeho vzt'ahu k spravnym organom
reprezentovanym verejnou spravou.

Z grafického modelu ajeho interpretacie vyplyva, ze Skolsky manaZment,
dominantne orientovany na optimalizaciu skoly, vychovy a vzdelavania v nej je
disciplinou, ktord ma svoje miesto vo vedach o vychove avzdeldvani —
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v pedagogike, i ked’ samozrejme uplatiuje interdisciplinarny pristup k teoretickému
rozpracuvaniu a skiimaniu javov a procesov. Vyradit’ ho z korpusu pedagogiky, ako
to vykonala nasa akreditatnd komisia je v rozpore s uplathovanim pristupu
v eurdpskych krajinach (CR, Svajéiarsko, Rakusko, Spanielsko a d’alsich). Vidime
jeho nezastupitelné miesto v rozpracivani vyznamnych aspektov optimalizacie
Skoly, ako o tom svedcia zahrani¢né studie vyznamnych pedagogov orientovanych
na Skolsky manazment, napriklad:

- podiel skolského manazmentu na strategickom rozvoji skoly (Eger, 2002),

- riadenie Skoly sdominantnym akcentom na usmeriiovanie vyucovania
(Mortimore, 1998, Purkey, Smith, 1983),

- vplyv manazmentu na vytvaranie kultiry skoly (Dalin, Rolff, Kleekamp, 1993),
- konsensus a kooperacia uplatiiované v $kole (Aurin, 1998),

- zapajanie uCitel'ov do rozhodovania (Lortie, 1975),

- hodnotenie a odmenovanie ucitelov (Nezvalova, 1999, Mortimore, 1998),

- orientacia Skoly na vonkajs$i kontext — spolo¢nost, hospodarstvo (Seashore,
Kruse, 1998),

- prisposobovanie Skoly rychlo sa meniacemu trhu prace (Nezvalova, Obst,
Prasilova, 1999)

- adalsie.

V relativne malom priestore, ktory bol vymedzeny na vystipenie na tejto
konferencii, dovol'te mi z mnoziny problémov zameranych na skolsky manazment
interpretovat’ dva, sice parcidlne, podl'a nas vSak kI'i¢ové, na ktoré sa popri inych
problémoch orientuje skiimanie pri realizacii vyskumného projektu VEGA
a KEGA, ktoré ziskalo nase pracovisko aktoré su orientované na Skolsky
manazment a pripravu manazérov nai. Je to:

1. Vyskum kvality spoluprace riaditelov $kol s orgdnmi tUzemnej samospravy
(obec, samospravny kraj) a miestnej Statnej spravy (krajsky Skolsky turad), ktoré
Skoly zriad’ujt a spravuju.

2. Vyskum pripravy vedtcich pedagogickych pracovnikov (riaditelov $kol) na
uspesné realizovanie Skolského manazmentu.

Vyskum €. 1 sme zvolili preto, ze ziskat' poznatky o tirovni spravnej ¢innosti
uzemnych samospravnych organov a organov miestnej Statnej spravy na useku
Skolstva prostrednictvom vyskumu, patri k predpokladom zabezpecit’ zlepSovanie
Skolského manazmentu. Vyskum sa tazko realizuje, pretoze politicki predstavitelia
verejnej a Statnej spravy nie st nakloneni k skimaniu ich terénu. Signaly zo $kol
vsak ukazuju, ze v interakcii obec, samospravny kraj, ale i krajsky $kolsky urad na
jednej strane a manazmenty $kol a ucitel'ské zbory na druhej strane, existujii znacné
problémy. Z tohto dévodu sme zvolili vyskumni cestu na ziskanie reflexie na
¢innost’ Uzemnej samospravy a Statnej spravy orientovanych na Skolstvo od
riaditel'ov $kol, ktori sa s ich usmerfiovanim a spravou permanentne stretavaju pri
vykone svojej ¢innosti.

Vyskum €. 2 orientovany na zistenie stavu pripravy veducich pedagogickych
pracovnikov — riaditelov 8kol sme zvolili preto, Zze celospolocenské zmeny
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sposobili potrebu uplatnovat’ nové naroky na ich pripravu. Vyplynuli z posunutia
roly riaditel'a smerom od vydavatel'ov pokynov, prikazov a instrukcii k organizova-
niu timovej prace a este d’alej k dominantnému akcentu jeho ¢innosti na vytvaranie
podmienok materialnych, personalnych a vobec pracovnych zabezpecujucich kl'u-
¢ové oblasti ¢innosti Skoly, vyplynuli z poziadaviek na uplathovanie samosprav-
nosti, autonoémie, ktorej vyznamnou sucastou je uplatiiovanie pravnej subjektivity
skoly, ale i autonémie 3kolského kurikula. Dalej vyplynuli z poziadavky na jeho
kritické myslenie, tvorivost, komunikovat' s organmi S$tatnej spravy a uzemnej
samospravy, uplatiiovat’ marketing aimidz skoly, uplatiiovat’ prvky trhového
mechanizmu, vyznat’ sa v novych podmienkach financovania Skoly s vyuzivanim
sponzoringu, realizovat’ autoevalvaciu Cinnosti $koly, uplatiiovat’ pri riadeni Total
Quality Management, analyzu SWOT adalsie nové pristupy k Skolskému
manazmentu. Nase skimanie sme orientovali na zistovanie, ¢i na vys§ie uvedené
Skolské manazérske Cinnosti, potrebné pre uspesny vykon funkcie riaditela skoly
v novych podmienkach, dostali riaditelia kvalitni profesionalnu pripravu.

Vyskum sa realizoval v skolskom roku 2004-2005. Zdrojom informacii bol
anonymny dotaznik pre riaditela Skoly/Skolského zariadenia, ktory im zaslala
v aprili 2005 Statna $kolské in§pekcia, ktora participuje na rieseni nasej vedecko-
vyskumnej ulohy, ako spolupracujica institucia.

Cast’ dotaznika orientovana na kvalitu spoluprace s organmi uzemnej samo-
spravy (obec, samospravny kraj) a miestnej Statnej spravy (krajsky Skolsky urad)
mala 6 poloziek. Obsahovo boli zamerané na pomoc uvedenych organov pri
zabezpeCovani personalnych, materidlnych a priestorovych podmienok Skoly,
odbornt a poradensku ¢innost’ pri riadeni $koly, stanoviska k spravam o vychovno-
vzdelavacej Cinnosti, jej vysledkoch a podmienkach, vecné a odborné hl'adiska pri
rozhodovaniach tykajlcich sa problematiky $koly, navrhov na rozpis finanénych
prostriedkov pre §kolu a uplatiiovanie legislativnych predpisov.

Cast’ dotaznika, ktora bola orientovana na pripravu vedicich pedagogickych
pracovnikov mala 9 poloziek. Obsahovo boli zamerané na ich pripravu v oblasti
riadenia vychovno-vzdelavacieho procesu, personalnej prace, uplatiovania legis-
lativnych predpisov, vnutornej evalvacie (sebahodnotenia), uplatiiovania marke-
tingu pri riadeni a novych pristupov k riadeniu kvality Skoly, pripravu v metodicko-
pedagogickych centrach a na akademickej pode.

Zaverecna Cast’ dotaznika bola uréena na vol'né vyjadrenia k danej problematike
(poznamky, podnety, skusenosti, zdovodnenia a pod.).

Pri ukazovatel'och kvality spoluprace so samospravou a Stdtnou spravou sa
uplatnila 7-stuptiova hodnotiaca Skala formou ciselnych kodov. Pri posudzovani
kvality pripravy veducich pedagogickych pracovnikov sa stanovil rozsah 4
hodnotiacich stupiiov.

Pri analyze trovne hodnotenia respondentmi sa vychadzalo z intervalov
nameranych hodnét vo vztahu k stanovenym hodnotiacim stuptfiom ako uvadza
Tabulka 1.
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Tabul’kaé¢. 1: Intervaly nameranych hodnot vo vzt'ahu k danym hodnotiacim

stupiiom
Kvalita spoluprace s organmi uzemnej samospravy Kvalita pripravy veducich pedagogickych
a miestnej Statnej spravy Pracovnikov
Interval Uroveii Interval Uroveti
<1;1,5) vyborna <1;1,9) vel'mi dobra
<1,5;2,5) vel'mi dobra <1,9;2,0) dobra
<2,5;3.5) dobra <2,0;3,0) menej uspokojiva
<3,5;4,5) priemerna <3,0; 4,0) neuspokojiva
<4,5; 5,5) uspokojiva
<5,5; 6,5) menej uspokojiva
<6,5; 7,0) neuspokojiva

Vyskumny stbor tvorila vzorka 200 subjektov (riaditelov $kol) zo vSetkych
krajov SR. Vzorka bola zostavena nahodnym vyberom zo subjektov zakladnych
§kol, gymnazii, strednych odbornych 8§kol, strednych odbornych ucilist,
zdruzenych strednych $kol, zakladnych umeleckych $kol, Specidlnych zakladnych
§kol a materskych §kol. Vyplnené dotazniky zaslalo 170 respondentov (85%-na
navratnost).

Stbor bol hlbsie struktarovany z hl'adiska viacerych kritérii.

Z hladiska druhov kol stibor tvorilo 53 zékladnych kol (ZS), 50 strednych
$kol (G, SOS, ZSS, SOU), 8 zakladnych umeleckych $kél (ZUS), 14 $pecialnych
zéakladnych §kol (SZS) a 56 materskych §kol (MS).

Z hladiska zriad'ovatelov $§kol ho tvorilo 147 Statnych skol (86,47%), 9
sukromnych $koél (5,29%) a 14 cirkevnych §kol (8,23%); z toho zriad’ovatelom 98
§kol bola obec, 34 $kdl samospravny kraj, 14 $kol krajsky Skolsky urad a 24 skol
cirkev alebo pravnicka osoba.

Z hladiska sidla skoly bolo v stbore 93 §kol so sidlom v mestach a 77 §kol so
sidlom na vidieku.

Z hladiska velkosti Skoly bolo v subore 44 $kél do 50 ziakov, 17 $kél do 100
ziakov, 28 §kol do 200 ziakov, 18 §kol do 300 ziakov, 33 §kdl do 500 ziakov a 30
§kol nad 500 ziakov.

Pocet respondentov a uplatnenie ich stratifikovaného vyberu sved¢i o reprezen-
tativnosti vyskumnej vzorky.

Vyhodnotenie vyskumu

Hodnotenie kvality spoluprace riaditelov §kol so samospravou a Statnou
spravou a ich pripravy na vykon riadiacej ¢innosti komplexne vyjadruje Graf 1 na
zéklade spracovanych a vyhodnotenych vysledkov dotaznika.

Hodnotenie urovne spoluprace stzemnou samospravou a miestnou Statnou
spravou sa nachddza v spodnom pasme dobrej urovne (2,92), ¢o je pozitivna
hodnota, pricom je v jednotlivych ukazovatel'och zna¢ne diferencovana.

Najlepsie, na vel'mi dobrej Grovni hodnotili riaditelia uplathovanie zdkonov
a vyhlasok zo strany samospravy a Statnej spravy pri usmeriovani $kol. Vo
volnych odpovediach uvadzali ako pozitivum prax spravnych organov zamerant
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na oboznamovanie riaditelov §kol s pravnymi predpismi a ich vysvetlovanie. Na
druhej strane upozornovali na slabinu v tejto oblasti, a to na ¢astii nekompatibilitu
pedagogickych a ekonomickych predpisov tykajucich sa ¢innosti §kol.

Graf 1: Grafické znazornenie vysledkov vyskumu v SR v $k. r. 2004-2005
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Dobra aroven, na druhom mieste v poradi, malo vytvaranie personalnych,
materialnych a priestorovych podmienok pre cinnost’ Skoly. Respondenti si
uvedomovali obmedzené moznosti spravy $kol na tomto tiseku, ¢o sa prejavilo vo
volnych vyjadreniach, v ktorych sa vyskytovali konstatovania, napr.: ,,ak si
finanéné prostriedky, obec pomaha®, ,,obec financuje zakladné potreby (energia,
voda, mzdy), alebo ,,viac nemdze, pretoze na Skolské potreby nie su peniaze*.

Na priemernej urovni hodnotili respondenti reSpektovanie navrhov §kél zo
strany samospravy a Statnej spravy na financovanie poziadaviek pre skolu. Vo
volnych vyjadreniach zaujimali kritické stanovisko k financovaniu $kél. Uvadzali,
ze obce su dlhodobo zadlzené a nemézu poskytniit’ finanéné prostriedky zo svojho
rozpoCtu na rieSenie havarijnych stavov alebo na zaklipenie pomdcok. Viaceri
argumentovali, Ze normativy na ziaka su nizke, priCom S$kola dostane od
zriad'ovatel'a 85% normy, ¢o staci iba na mzdy a Ciastone na energie a ostatné si
musi ,,vyjednat™.

Podobne, ako stanovisko k financovaniu $kol iuplatiiovanie vecnych
a odbornych hladisk pri rozhodovaniach ziskalo pri hodnoteni priemernt uroven.
Vo volnych vyjadreniach respondenti uvadzali, ze ministerstvo Skolstva, ktoré
presadzuje odborny pristup je z hl'adiska obce na konci rebricka vplyvu.

Najnizsie hodnotenie, iked v pasme priemernej urovne ziskali polozky
tykajtice sa odbornej a poradenskej pomoci samospravy a $tatnej spravy pri riadeni
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§kol ajej stanovisk k spravam 8§kol o vychovno-vzdelavacej cinnosti, jej
vysledkoch a podmienkach. Vo volnych vyjadreniach zaznievala kritika, zZe
absentuje spédtna vidzba o Grovni riadenia, ze zriadovatelia sa k problémom
uvedenym v spravach nevyjadruji. V suvislosti so slabou pomocou $koldm pri
riadeni uvadzali respondenti slabu poradensk(l ¢innost’ zo strany samospravnych
krajov. Dozaduji sa skvalitnit' a zintenzivnit metodicko-poradenskil cinnost’
v oblasti riadenia a celkovej vychovno-vzdelavacej Cinnosti, ako aj castejSich
pracovnych stretnuti riaditel'ov so zriad'ovatel'mi $kol.

Podobne ako spolupréca riaditel'ov $kdl so samospravou a Statnou spravou sa
nachadza v pasme pozitivnych hodnét (vel'mi dobra, dobra, priemerna), nachadza
sa i priprava riadiacich pedagogickych pracovnikov na vykon riadiacej ¢innosti. Na
jednej strane nedosahuje niz§iu tGroven (uspokojivi, menej uspokojivi
a neuspokojivir), na druhej strane vSak nema ani vyborna Groven.

Vyjadrenia respondentov — riaditel'ov §kol k urovni ich pripravy sa ukazali ako
rozporné. Na jednej strane uvadzali, Ze metodicko-pedagogické centra vytvaraja
kvalitné predpoklady na pripravu pre Skolsky manazment a na druhej strane, ze
niz§iu uroven ma v ich priprave zastupenie kI'i¢ovej sféry, a to novych pristupov
k manazmentu kvality (SWOT, TQM, PDCA, Banchmarking a d’alsie). Vo
volnych vyjadreniach uvadzali, ze priprava veducich pedagogickych pracovnikov
na vysokoskolskej Grovni by mohla v budicnosti posunut’ toto vzdeldvanie na
vysSiu uroven. Rozporné boli vyjadrenia, Ze na jednej strane vzdeldvanie
organizované¢ metodicko-pedagogickymi centrami je zaujimavé, na druhej strane,
ze nezodpoveda predstavam orientovanym na vys$iu naroc¢nost’ riadenia.

Relativne najlepsie, na vel'mi dobrej urovni bola hodnotena priprava na riadenie
vychovno-vzdelavacieho procesu. Vysoky pocet respondentov uvadzal, ze
doteraj$ia priprava im stacila. To v8ak evokuje otazku, ¢i bolo toto hodnotenie zo
strany riaditelov §kol objektivne, pretoze vychovno-vzdelavacia Cinnost, ktora je
predmetom riadenia, ukazuje problémy. Sved¢i otom pokles medzinarodného
hodnotenie urovne nasej Skoly v poslednom obdobi — jej novych aktudlnych
funkcii. Uvadzané nedocenovanie potreby zvysit' pozornost’ riadeniu vychovy
a vzdeldvania ako tcelovej riadiacej Cinnosti zna¢ne ovplyviluje zaostavanie
v poznavani novych uloh Skoly, ktord neulpieva na tradicnom regulovani ziakov
a ucitelov podla starych stereotypov, ale orientuje sa predovSetkym na zmeny,
inovacie, rozvoj celej organizacie ijednotlivych osobnosti v nej, uplatiuje
v Cinnosti ujasnené vizie, akcentuje hodnotovi orientaciu, pozitivne ovplyviuje
socidlne vztahy v nej, uplatiiuje autonémiu ziakov iucitelov a prejavuje sa ako
permanentne uciaca sa organizacia.

Obava zo zvySovania narokov na riadenie vychovy a vzdelavania — ich kvality,
vyplyva iz narokov na mnozstvo Casu aenergie, ktoré musia riaditelia $kol
venovat’ predpokladovym, teda ekonomickym ¢innostiam, aby zabezpecdili
fungovanie Skoly. To potom ubera c¢as na koncepéné riadenie vychovy
a vzdelavania a prispieva k vytvoreniu nazoru, Ze na pretrvavanie existujiceho
(malo efektivneho) stavu je priprava dostacujuca.
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Pozitivne, na vel'mi dobrej tirovni bola hodnotena priprava na persondlnu pracu.
Ak kvalitny pracovno-pravny a socialno-psychologicky pristup k praci s l'udskymi
zdrojmi v $kole, dobra motivacia pracovnikov zo strany riaditel'a Skoly zohravaja
jednu z rozhodujucich Gloh v leadershipe Skoly, je spravne venovat dostatony
priestor personalnej problematike. Riaditelia $kol s pravnou subjektivitou, ktori
uzatvaraju a rozvézuju s ucitelmi pracovny pomer a motivuju ich pracovny vykon,
by mali ovladat’ nielen pracovno-pravne predpisy pre tuto ¢innost, ale musia byt aj
dokladne pripraveni v oblasti psychologickych metdd uplatiiovanych v manazér-
skej praxi. D4 sa predpokladat’, Ze relativne vysoké hodnotenie pripravy na tuto
oblast’ vyplynulo zo zjednodusené¢ho iba pracovno-pravneho pohladu na tuto
¢innost’ a nedocenovania narokov na psychologickil pripravenost pre cinnosti
manazéra.

Na velmi dobrej tGrovni bola hodnotend priprava na riadenie Skoly
v legislativnej oblasti, orientovand na znalost’ pravnych prepisov, ktoré uplatiiuju
Skoly vo svojej Cinnosti, i ked’ hodnotenie bolo nizsie, v porovnani s pripravou na
pedagogické riadenie.

Kvalitu pripravy na vnatorn evalvaciu hodnotili riaditelia v strednom pasme
velmi dobrej Grovne. Volné vyjadrenia preukazali, Ze hospitacnej Cinnosti sa
venuje mala pozornost’ a nedoceiniuje sa jej podiel na vnutornej evalvacii Skoly. Da
sa predpokladat’, ze relativne vysoké hodnotenie pripravy na vnutornu evalvaciu
vyplyva z nedocenenia tejto vyznamnej riadiacej funkcie skoly.

V spodnom pasme velmi dobrej Urovne bolo hodnotenie pripravy na

uplatiovanie marketingu, ako vyznamného prostriedku na vytvaranie imidzu skoly
a konkurencieschopnosti. Tato oblast’ je pomerne malo rozpracovana z hl'adiska
¢innosti Skoly, ¢o mozno povazovat' za zavazny nedostatok, pricom je malo
zastipena v priprave $kolskych manazérov.
Skoly. Z volnych vyjadreni vyplyva nezohladiiovanie permanentnych novelizacii
ekonomickych predpisov vich priprave, neujasnenost’ ich uplatiiovania
v konkrétnych podmienkach $koly, ¢o suvisi s pretrvavanim nizkeho financovania
§kol a orientdciou v moznostiach vyuzivania sponzoringu pri financovani
niektorych ¢innosti §kol. V tejto oblasti sa dozaduju riaditelia kvalitnejsej pripravy.
Vo volInych vyjadreniach ¢asto frekventoval doéraz na zintenzivnenie praktického
aspektu v systéme pripravy riaditel'ov $kdl na Skolsky manazment.

I ked’, ako sme uviedli v predchadzajucej suvislosti, hodnotenie pripravy
veducich pedagogickych pracovnikov na $kolsky manazment sa nachadza v pasme
pozitivnych hodndt, veelku sa javi potrebné zvysit' pozornost tejto problematike,
orientovat’ sa na nové pristupy v oblastiach, ktoré boli nizSie hodnotené. Bude
nevyhnutné hlbsie analyzovat’, do akej miery su hodnotenia riaditel'ov subjektivne,
vyplyvajuce znedocenenia progresivnych pristupov k riadeniu  vychovno-
vzdelavacieho procesu, precefiovania ¢innosti potrebnych pre operativnu ¢innost’
Skoly azvazit do akej miery sa priprava orientuje na riadenie kvality, ktora
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zabezpecuje ,,nova‘ Skolu, ako uciacu sa organizaciu s poziadavkami na fiu, ktoré
vyplynuli z interpretovaného Sent Gallenského modelu.

Zistené vysledky sme triedili i z hl'adiska druhov $kol, z hl'adiska zriad'ovatel'ov
$§kol, a to Statnych i neStatnych (cirkevnych a sukromnych), z hl'adiska jednotlivych
krajov SR a z hl'adiska sidla skoly (mesto, vidiek). Z hl'adiska tohto triedenia st
ony publikované v ¢asopise Technologia vzdelavania ¢. 10, rocnik 2004.

Zistenia povazujeme za jedno z vychodisk pre skvalitiovanie Cinnosti Uzemnej
samospravy amiestnej S$tatnej spravy so Skolami, ich vedeniami a pre
skvalithovanie pripravy riaditelov §kol na ich manazérsku Cinnost’.
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Ucitel’ — Skola — vychova — perspektivy
Milan Goga

Anotacia: V prispevku chceme poukéazat’ na vychovu ako mnohostranny proces
v su¢asnom globalizanom svete, so zvyraznenim na eurdpskej hodnoty vo
vychove, na nezastupitelnt1 tlohu ucitel’a v tomto procese pri formovani osobnosti
Studenta.

KPiacové slova: vychova, vzdelanie, vzdelavanie, globaliza¢né procesy, medzinarodné
vzdelavacie institicie

V sucasnej dobe dochadza k postupnej internacionalizacii Zivotnych vzt'ahov. Stale viac
T'udi cestuje za poznanim, masmedialne prostriedky bezprostredne informuju o udalostiach na
najodlahlejSich miestach nasej planéty. Velké priemyslové podniky, banky, poistovne
operyju v nadnarodnej urovni. Dokonca arméady jednotlivych krajin, ktoré vzdy boli
symbolom narodnej suverenity, sa spajaju pod vlajkou OSN, aby zabranili rozrastaniu
miestnych konfliktov do medzinarodnych rozmerov.

Na tito skuto¢nost’ musi reagovat’ skola, ktorej ulohou je nielen rozvijat’ intelektualne
kapacity T'udi, ale taktiez ich pripravit’ na nové skuto¢nosti, ktoré ich obklopujt. Kvalita Zivota
kazdej spolocnosti zavisi v prvom rade od trovne vzdelania jej obCanov.

Zasadnutie Eur6pskej rady v Lisabone v marci 2000 bolo rozhodujucim momentom pre
nasmerovanie politiky aaktivit Europskej unie. Zavery tohto zasadnutia potvrdzuju, zZe
Eurdpa sa nesporne posunula do éry znalosti so vSetkymi dosledkami, ktoré z tohto vyplyna
pre kultiry, hospodarsky a socidlny Zivot. Styly vzdelavania sa, Zivota a prace sa menia.
Znamena to, ze jednotlivci sa musia nielen prispdsobit’ zmenam, ale zaroven sa musia zmenit’
aj doteraz obvyklé spdsoby konania.

Zijeme v hektickej dobe, plnej zavratych zmien. Co platilo véera, dnes nemusi. A
zajtrajSok v mnohom neguje dneSok. Predsa vak nieco v l'udskom Zivote ostava stle. St to
isté hodnoty. Vzdelanie medzi tieto hodnoty bezosporu patri. Europska tinia v nemalej miere
poznacila vyvoj Eurdpy, ovplyvnila nazory jej obyvatelov, prispela k zmene pomeru
hospodarskych, politickych sil veurdpskom meradle i vo svete ako celku. ,Nazorne
demonstrovala, Ze éra absolitnej suverenity je minulostou, ze vyrazny ekonomicky a
socidlny pokrok a snim spojené vyraznejSie ovplyviiovanie diania v sicasnom svete je
mozné dosiahnut’ len spolo¢nymi silami* (5; 7).

Maliar vie, ako vytvorit’ dojem hibky. Detaily v popredi sa zvyraznia viac ako tie, ktoré s
vstrede a vpozadi. S vecami, ktoré maji v naSom Zivote prioritu, je to takmer rovnako.
Niektoré si zasluhuji vyznamnejsie miesto nez iné.
bezvyznamnym detailom. Urcita miera vzdelania je nevyhnutna na splnenie kazdodennych
povinnosti, preto vzdelanie musi mat’ v zivote patricné miesto. Nemali by sme ho vSak
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vnimat’ iba ako prostriedok na upttanie pozornosti, zvyraziiovanie dolezitosti ¢i ziskavania
posobivych titulov.

Vzdelavanie v sicasnej civilizicii prechddza mohutnym rozvojom. Hovori sa o uciacej
spolocnosti, v ktorej nielen povinné skolské vzdelavanie, ale i vSetky d’alSie, nadobudaju stale
VaCSiu zavaznost’ pre zivot I'udi. Vyspelé i menej rozvinut¢ krajiny sa podla svojich
ekonomickych moznosti snazia vybudovat’ o najdokonalejSie vzdelavacie systémy, ako
nevyhnutny predpoklad k svojmu d’alSiemu rozvoju. ,,Zjednocovanie Skolskych sustav je
demokratizatnym procesom odstrafiovania viackolajnosti vrdmeci povinnej Skolskej
dochadzky, zabezpecenia rovnopravnosti ziakov bez ohl'adu na pohlavie, rasu, narodnost’ ¢i
socialny status, odstrafiovania slepych uli¢iek, zktorych nie st moznosti postupu, resp.
vytvaranie roznych moznosti na doplnenie kvalifikicie a na d’alsi postup™. (2; 25)

Aky stupenn vzdelania je vSak potrebny na to, aby si Clovek zarobil na Zivobytie?
Odpoved’ je v roznych krajinach rézna. Kazdopadne u nas, aby ¢lovek mal urciti pracovin
poziciu, je predsa len potrebné vyssie vzdelanie, nez pred niekolkymi rokmi. S tym vSak
stvisia aj vysSie naklady na dosiahnutie Zelaného vzdelania.

Vzdelanie, ktor¢ mlady clovek ziskava vskole, by ho malo pripravit na to, aby
v dospelosti mohol byt tspesny a tak naplitat’ svoje Zivotné ambicie. Skutoéné hodnotné
vzdelanie je také, ktoré uci rieSit’ problémy, uci mysliet’ logicky, rozoznavat’ fakty. Mlady
¢lovek sa ma naucit’ vietko spravne posudzovat’, rozliSovat’ a vyuzivat’ a ma sa naucit’, ako sa
teba ucit’. A to je prave tllohou skoly a ucitelov. V medzindrodnom pohl'ade sa stretavame
s dvoma protichodnymi trendmi:

»Na jednej strane existuje vyrazné smerovanie ktomu, Zze vzdelanie vo svete sa
globalizuje. Konkrétne sa to prejavuje tym, ze do vzdelavacej politiky v jednotlivych
krajinach, ale i do praxe $kol prenikaji niektoré spoloné sposoby uvazovania a konkrétne
inovéacie, ktoré si zavadzané v inych krajinach. V sucasnej dobe je to napr. vyrazna snaha,
prejavujuca sa v mnohych krajinach, zaistovat, aby sa vzdelavacie systémy chovali ako
stcast’ verejnych sluzieb, sreSpektovanim potrieb klientov svykazovanim kvality a
akontability (zodpovednosti za vysledky) svojho fungovania.

Na strane druhej trva situécia, kedy vzdelavacie systémy vo svete su vel'mi Specificke,
jedinecné, vzajomne odlisné.

Vzdelavacie systémy su silne zavislé na historickych, kultirmych, nabozenskych a inych
tradiciach a menit’ ich ustalene Specifika je obtiazne™. (4; 15-16.)

Vstcasnosti sa vjednotlivych krajinach bezne uplatiiujii také pristupy, kedy
rozhodovanie v sfére vzdelavacej politiky je vyrazne zavislé i na stave rieSenia prislusnej
problematiky vinych krajindich. Mozno uviest' zavadzanie vzdeldvacich Standardov, pre
vyhodnocovanie toho, ¢i si vo vzdeldvacom systéme dosahované tie ciele, ktoré¢ sa
vymedzuju v kurikularmych dokumentoch. Dnes vo vyspelych krajinach, tazko n4jst’ politika,
ktory by sa nezaujimal ako sa vytvaraji a uplatiju vzdelavacie Standardy v inych krajinach,
a aké by bolo optimalne rieSenie pre vlastny vzdelavaci systém.

Svetové trendy ukazuju, ze dal$i vyvoj v oblasti $kolstva sa bude uberat
predovsetkym hladanim ciest ku skvalitneniu prace ucitel'ov. Zaujem sa ststred’uje
na uditela, pretoze sa predpoklada, ze vjeho praci st zrejme skryté najvacsie
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rezervy pre dalSie zvySovanie efektivnosti prace Skoly. V oblasti pripravy
buduceho ucitel’a sa Casto prejavuje tendencia polozit’ tazisko do technologicke;j
organizacie a tak sa vyhnit' axiologickym a obsahovym problémom, pretoze prave
tieto boli v minulosti deformované. Preto aj ich rieSenie je komplikovanejsie a
tazsie. Nesta¢i vykonat’ iba vonkajSie aspektové tipravy, ale ide o zmeny zasad-
ného koncepéného charakteru. V priprave buduceho ucitela by nemalo pretrvavat
preceiiovanie hladiska jeho roly, namiesto formovania jeho autondémnosti a
kreativity, usmerniovania ucitel’a k individualnemu pristupu.

Ak mame uvazovat o cestich ako dalej pri vychove novych ucitelov na
Slovensku, z hl'adiska eurdpskeho kontextu sa nam javia aktudlne najmi tieto
problémové okruhy:

- Posiliovat humanistickl orientaciu v priprave ucitelov akcentovanim kategorii
autentickost, spontannost, tvorivost, vzajomné porozumenie, sebarealizicia
ucitel’a, zvyraznovanie komunikacnej linie a dialogickej kultary.

- ZvySovat kultirny a odborny rozhl'ad u¢itel'ov. Prechadzat’ z hranic poznatkov
rychlejsie na uroven eurdpsku. S tym stvisi potreba zasadne zvysit' zameranost’ na
pripravu buducich ucitel'ov v cudzich jazykoch.

- Vyznamnou ulohou vychovy ucitela pre podmienky spolo¢nej Eurdpy je
formovanie jeho demokratického myslenia a konania, ¢o bude uplatiovat’ v celom
systéme prace so ziakmi.

- Za mimoriadne aktualne z hl'adiska vychovy eurdpskeho ucitela povazujeme
vychovu k stotozneniu sa so skutocnostou, ze pluralita patri k zdkladnym
principom slobody, ze Eurdpa bude vzdy politicky a kultarne pluralisticka. To
predpoklada na jednej strane vychovavat’ ucitel’a k odvahe uplatiovat’ svoj vlastny
nazor, na strane druhej uplatiiovat’ tolerantnost’ k inému nazoru a konaniu a
vychovavat’ ku kultirnemu pristupu k protireeniam a sporom.

- Ugitel' vychovavajuci pre spolo¢nii Eurdpu by mal dokazat uspesne spajat
politické, ekonomické a pedagogické myslenie. Mal by ovplyviiovat’ Ziakov v tom
zmysle, ze atributom uspesnosti trhového mechanizmu je kvalita osobnosti. Z toho
vyplyva potreba akcentovat’ slobodu individuality a samostatnost’ ¢loveka namiesto
vonkajsieho tlaku na neho.

Pokial’ bude existovat’ Siroké spektrum nazorov na vychovu a vzdelanie, pokial
vedl'a seba budu existovat’ Skoly roznych zriadovatel'ov, potom musi existovat
ovela SirSia paleta ucitel'skych roli nez doposial. Z toho vyplyva poziadavka na
pripravu budtcich ucitelov, vel'ké naroky na profesionalnu adaptaciu ucitel'ov pri
prechode z jedného smeru Skoly na iny. Zékladny problém je vSak spolo¢ny: ako
vratit’ ucitel'skej role stratené klI'acové atribity, ako vratit’ ucitelom spolocensku
prestiz. Nemozno nechat’ bokom ani otazku, ako ucitel’ svoju rolu preziva, ¢i mu
napriklad vyhovuje. V sucasnej dobe sa spektrum roli zo zmenou $koly vyrazne
meni, pretoze Skoly maju vacsiu autonémiu. UCitel’ vSak rolu nielen prijima, ale aj
spoluvytvara. Ucitelia sa ponatim svojich roli budii omnoho viac odliSovat’ nez
predtym.
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Z hladiska uvedeného je potrebné riesit’ resp. venovat pozornost socialnej
klime v ucitel'skych zboroch, optimalizovat’ Skolsky rezim prace tak, aby pomahal
ucitel'ovi v jeho pedagogickej praci.

K tymto ucelom je v sucasnej dobe vytvarana mohutnd organizatna a vyskumnd za-
kladiia, zo strany nadnarodnych institdcii, predovsetkym OECD, UNESCO, EUROPSKEJ
UNIE. Tieto organizicie produkujii mnoZstvo poznatkov v oblasti medzinrodnej kompara-
cie vzdelavacich systémov, hlavne prostrednictvom medzinarodnych indikétorov vzdelava-
nia. Eurdpska integracia je Specifickym procesom, zaloZena na existencii nezavislych Statov,
ktoré sa vzdali Casti svojej suverenity len v urCitych, presne vymedzenych oblastiach.
Vzdelavanie medzi nich nepatri. Ale stile viac preukazuje rozhodujuci vyznam vzdelava-
cieho systému, nielen pre rozvoj ekonomiky a zvySovanie konkurencieschopnosti europskych
krajin, ale aj pre politickl stabilitu a realizaciu obanov Eurdpy, teda plne demokratickej
spolocnosti, pre socialnu sudrznost’, pre boj proti nezamestnanosti, socialnym nerovnostiam a
vyluCovaniu urcitych skupin zo spolo¢nosti.

Na rieSenie uvedenych problémov vsak, presahujii moznosti narodnych $tatov a naopak
vyzaduje si ich spolocné dlhodobé tsilie. Prave Gsilim o ziskanie dostato¢ného priestoru pre
akcieschopnost’ na celoeurdpskej urovni a pritom nezasahovat’ do prav jednotlivych
&lenskych krajin, ktoré si ich tizkostlivo straZia, je definovana rola EU vo vzdelavani. Tak sa
tieZ postupne formulovala a stale prehlbovala. Neslo tak ani o centralizaciu zhora riadend, ale
o dosiahnutie zhody medzi organmi EU a &lenskymi krajinami a ich stalu spolupracu. Stadial
vyplyva vymedzenie kompetencie dané principom subsidiarity 1 urcité napitie v jeho
interpretacii.

Podstata usilia EU vo vzdelavani bola a je v systematickej a rozsiahlej finan¢nej podpore
jednotlivych krajin a regionov, prostrednictvom Strukturdlnych fondov a v zakladani tzv.
komunitdmych programov na ziklade spolocne prijatych cielov. Tieto boli doposial
vyhlasované v rade réznych typov dokumentov napr. Bielej a Zelenej knihe, dokumentoch
Eurdpskych komisii. Aj ked’ sa obvykle jednalo len o doporucenia, u€inne ovplyviovali
rozvoj narodnych vzdelavacich systémov. V ostatnom obdobi vSak dochadza k podstatnému
prehlbovaniu tsilia EU v oblasti vzdeldvania.

Medznikom vo vyvoji eurdpskej vzdelavacej politiky bola Maastrichtska zmluva z roku
1992. Hoci t'azisko tejto zmluvy je oblastiach menovanej a ekonomickej, v jej 126. Cléanku sa
pise: ,,Eurdpske spolocenstvo bude prispievat’ k rozvoju kvality vzdelavania podporou
spoluprace medzi ¢lenskymi Statmi. . .. a akcie spolocenstva budii smerovat’k :

- krozvoju eurdpskej dimenzie vo vzdelavani, najmi prostrednictvom vyucovania a
rozSirovania jazykov ¢lenskych Statov

- podpore mobility Studentov a ucitel'ov, uznavania diplomov a absolvovania $kol

- podpore spoluprace medzi vzdelavacimi institiiciami

- zabezpeCeniu vymeny informacii a skiisenosti, ktoré su spolocné pre vzdelavacie systémy
vsetkym ¢lenskych statov

- podpore rozvoja diStan¢ného vzdelavania.

Vyznamnou udalostou vo vyvoji vzdelavacej politiky EU je Amsterdamska zmluva
zroku 1997. Zdoraziuje budovanie Eurdpy znalosti, rozvoj a rozhodujuci vyznam celozivot-
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ného vzdeldvania tak, aby zabezpetil vysokii Giroven zamestnanosti. Dal$im vyraznym
momentom je ,razantny zasah IKT do edukacnych procesov, ktory miti zodpovednych
pracovnikov zamyslat’ sa nad moznostami ich efektivneho vyuZzivania priamo vo
vyucovacom procese, nad ich vztahom k ¢innostiam edukatora a edukanta, a to v oblasti ich
vyuzivania ako nositelov informécii i ako nastrojov pre ziskavanie poznatkov.* (3; 183).

O rieSenie nami nacrtnutych otazok sa usiluje aj Slovenské skolstvo. K zvySovaniu trovne a
prosperity Statu a jeho obcanov ma svoj nezastupitelny podiel, dobre fungujuci Skolsky
vzdelavaci systém vo svojich jednotlivych trovniach.

Skolstvo je sicastou spologenského, ekonomického a politického Zivota kazdej krajiny.
Vzdelanie a veda sa bezpochyby stali silou rozvoja. Eurdpa deklaruje slogan ,,vzdelanie je
prioritou priorit”. Skutocne, vzdelanie sa stdva nielen nevyhnutnost'ou pre uplatnenie cloveka
azabezpeCenie jeho zivotnych potrieb, ale stava sa aj zakladnou zloZkou osobnosti,
charakteristikou, ktord urcuje jeho kvalitu, poziciu Ccloveka v partnerstve, v rodine,
v spolocnosti.

Vyznam vychovy a vzdelavania, jeho dolezitost, preto nemdze byt iba proklamovanym
heslom, ale musi odrézat’ stav spolocnosti a konkrétne potreby jej ob¢anov. Od rieSenia najméa
financnych otdzok Skolstva, transparentnosti toku penazi do Skolstva, ako aj od zmien
spolocenskej klimy ako celku zavisi do zna¢nej miery tvoriva praca a aktivny pristup ucitel'ov
k problémom stcasnej skoly — v jej vychovno-vzdeldvacom pdsobeni a formovani osobnosti
jedinca.

V sacasnom obdobi ocakavame, Ze prijaté podporné aktivity MS SR, hlavne pre
zaCinajucich ucitelov, ako napr. zvySenie nastupnych platov, vyhodné pozicky, pomozu
zlepsit’ spolocensku prestiz ucitel’skej profesie.
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